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Abstract: Professor Mieczystaw Eobocki (1926—2012) is an outstanding Polish educa-
tor, upbringing theoretician and humanist. He has been professionally related to two
universities in Lublin: John Paul 11 Catholic University of Lublin and Maria Curie-
Sktodowska University. The author of many well-known publications on the theory
of upbringing, axiology and methodology of pedagogical research. A supporter and
propagator of the idea of humanistic upbringing, focused on the child, its value and
independence. He is a tireless researcher looking for the determinants of effective
upbringing, focused on the emotional and social development of the pupils in the spirit
of moral values. This article presents a synthesis of pedagogical thought of Profes-
sor Mieczystaw Lobocki. Having analysed Mieczystaw Lobocki’s articles, the authors
of the study are able to present the results of his work. Mieczystaw Lobocki’s articles,
as well as the authors’ long-term experience of cooperation with the Professor, are
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the basis for the study of his approach to upbringing, characterized by sensitivity and
concern for the well-being of others. The text is enriched with a short biographical note
about the Professor, shedding some light on his personality and pedagogical views.

Keywords: Mieczystaw Eobocki, theory of upbringing, subjectivity, upbringing, human-
ism, values.

Fakty biograficzne

Dorobek naukowy profesora Mieczystawa Lobockiego (1929-2012) zajmuje
znaczgce miejsce w dziejach polskiej pedagogiki. Profesor byt pierwszym
kierownikiem Zaktadu Teorii Wychowania powstatego w ramach Instytutu
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie,
ktorym kierowat od 1972 r. az do czasu przejscia na emeryture w 1999 r.

W3srdd jego publikacji znajduje sie 19 ksigzek, 8 skryptéw i 6 opracowan
redakcyjnych wydanych gtéwnie przez renomowane polskie wydawnictwa:
wsiP, PwN, Impuls oraz uMcs. Opublikowat ponad 330 artykutéw w czasopi-
smach naukowych i popularnonaukowych oraz w opracowaniach zwartych.
Jest tez autorem okoto 150 sprawozdan oraz recenzji publikacji obcojezycznych
wydanych glownie w jezykach: angielskim, niemieckim i francuskim!.

Profesor Lobocki byt nie tylko cenionym naukowcem, teoretykiem wycho-
wania, ale posiadat takze doswiadczenie w pracy wychowawczej, co z pewnoscig
czyni jego poglady pedagogiczne szczegdlnie wartosciowymi zarowno dla teorii,
jak i praktyki wychowania.

Eobocki urodzit sie 18 sierpnia 1929 r. w Starogardzie Gdanskim. Jego rodzice
prowadzili sklep z artykutami gospodarstwa domowego, przy czym ze wzgledu
na koniecznos¢ opieki nad matymi dzie¢mi, pracg zawodowsg zajmowat sie gtow-
nie ojciec. Mieczystaw przyszed! na swiat, gdy jego siostra Kazimiera miata 3,5,
a brat Ignacy 2 lata. Gdy miat 6 lat, po urodzeniu czwartego dziecka, w wieku
36 lat, zmarta jego mama. Owdowiatemu Janowi fobockiemu w opiece nad troj-

1 Profesor Mieczystaw Eobocki. Pedagog, teoretyk wychowania, humanista, red. B. Woj-
ciechowska-Charlak, T. Zubrzycka-Maciag, Lublin 2013.
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giem starszych dzieci: Kazimierg, Ignacym i Mieczystawem pomagata siostra
zmartej Zofii Lobockiej. Najmtodszy z rodzenstwa — Zygmunt trafit natomiast
na wychowanie do dalszej rodziny. Ojciec catymi dniami pracowat. Nie miat
czasu na zajmowanie sie dzie¢mi, a tym bardziej na zabawe z nimi. Pozbawione
matczynej mitosci i troskliwej opieki ojca dzieci musiaty radzic sobie z samot-
noscig i trudami codziennego zycia. Z informacji uzyskanej od pani Kazimiery —
siostry profesora — wynika, ze Mieczystaw byt dzieckiem najbardziej wrazliwym
z catego rodzenstwa. Mimo ze byt chtopcem wattym i chorowitym, to bardzo
troszezyt sie o rodzenstwo i opiekowat nim.

Do czasu wybuchu drugiej wojny swiatowej rodzina £obockich mieszkata
w Starogardzie Gdanskim. W czasie okupacji Jan Lobocki zostat zatrzymany
i uwieziony w obozach Stutthof i Aussenstelle Westerplatte. Zgingt w 1944 .
w Powstaniu Warszawskim. Po $mierci ojca dzie¢mi zajeta sie dalsza rodzina.
Wéwezas 15-letni Mieczystaw i jego brat Ignacy zamieszkali w Tucholi, u babci
ze strony mamy. W tym czasie Mieczystaw pracowat jako pracownik fizyczny
w ogrodnictwie. Po wyzwoleniu, dzieki paristwowemu stypendium i opiece cio-
tek, uczeszczal w Starogardzie Gdanskim do szkoty ogdlnoksztatcgcej, ktorg
ukonczyt w1950 1.

Mieczystaw najsilniej z catego rodzenstwa przezyt traume zwigzang z utratg
rodzicéw. Byt dzieckiem nieufnym i skrytym. Jednak mimo ze sam doswiadczat
samotnosci, leku, opuszczenia, biedy i choroby, cierpiat, widzac krzywde innych
i zawsze gotow byt pomagac potrzebujgcym?.

Lobocki rozpoczat studia w 1950 r. w Wyzszym Seminarium Duchownym
w Pelpinie. Po dwdch latach edukacji, ze wzgledu na zty stan zdrowia, niewystar-
czajacy do petnienia postugi kaptanskiej, zmuszony byt przerwac nauke w Semi-
narium. Uzyskane w Seminarium zaliczenia przedmiotéw umozliwity mu rozpo-
czg¢ od 1 pazdziernika 1952 r. edukacje na drugim roku studiéw w zakresie filozofii
teoretycznej na Wydziale Filozofii Chrzescijanskiej Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego (KUL), przygotowujacych do wykonywania zawodu psychologa®.

2 Informacje uzyskane od najblizszej rodziny Mieczystawa Eobockiego — jego siostry
Kazimiery i siostrzenicy Iwony zebrane na potrzeby niniejszego artykutu, bedacego
upamietnieniem sylwetki profesora.

3 Archiwum Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego (dalej: AKUL), sygn. F 13967, Mie-
czystaw Eobocki.
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W styczniu 1956 1., po napisaniu pracy magisterskiej pt. ,Poglady mtodziezy
szkot Srednich na zagadnienie koedukacji” pod kierunkiem prof. dr Natalii Reut-
towej, zdat egzamin magisterski. Po otrzymaniu dyplomu magistra, w latach
19561958 pracowal jako nauczyciel Szkoty Ogdlnoksztalcacej w Swidniku
k. Lublina. W tym samym czasie uczestniczyt w dwuletnim kursie doktorskim
na KUL. Od 1 pazdziernika 1958 r. do 30 wrzesnia 1962 r. Lobocki pracowat jako
asystent w Katedrze Psychologii Wychowawczej, kierowanej przez prof. Natalie
Han-Ilgiewicz na Wydziale Filozofii Chrzescijanskiej KUL, po czym przenidst sie
na UMCS. Zmiana uczelni, jako miejsca zatrudnienia, wigzata sie prawdopodobnie
nie tylko z wygasnieciem jego umowy zawartej na czas okre$lony. W tym czasie
na KUL, w wyniku nacisku 6wczesnych wtadz panstwowych, zamknietych zostato
kilka wydziatéw. Zlikwidowano wiele kierunkow studiow i ograniczono limity
przyjec na studia, co uniemozliwito pracownikom wykonywanie pracy naukowej
i dydaktycznej, Ponadto w 1961 r. z KUL odeszta bezposrednia przetozona foboc-
kiego, prof. Han-Ilgiewicz.

Zatrudniony od 1962 r. na UMcS Lobocki pracowat w nim az do czasu odej-
Scia na emeryture w 1999 r. Najpierw zajmowat stanowisko starszego asystenta
w Katedrze Pedagogiki umcs, kierowanej przez prof. dr hab. Konstantego Lecha.

Rozwéj naukowy Eobockiego byt od poczatku bardzo intensywny i syste-
matyczny. Do czasu otwarcia przewodu doktorskiego opublikowat 40 pozy-
¢ji naukowych oraz 18 sprawozdan recenzujacych czasopisma zagraniczne.
W momencie dopuszczenia do obrony doktoratu w dorobku tobockiego
znajdowato sie juz 115 pozycji bibliograficznych i ponad 30 réznych spra-
wozdan na temat najnowszych opracowan naukowych z zakresu pedago-
giki i psychologii. Publikowatl nie tylko w jezyku polskim, ale takze angiel-
skim i niemieckim, m.in. w takich czasopismach, jak: ,Roczniki Filozoficzne
Towarzystwa Naukowego KUL", , Zeszyty Naukowe KUL’, ,,Psychologia Wycho-
wawcza”, ,Nowa Szkota”, ,Ruch Pedagogiczny”, ,Kwartalnik Pedagogiczny”,

~Wychowanie”.

Stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki Lobocki
otrzymat w 1968 r. na Wydziale Humanistycznym UMCS na podstawie dyser-
tacji ,Wychowawcze znaczenie wspodtzycia i wspotdziatania uczniéw klas
v-viil szkoty podstawowej”. Stopien naukowy doktora habilitowanego uzyskat
natomiast w 1977 . na podstawie rozprawy pt. ,Wspoétudzial uczniow w proce-
sie dydaktyczno-wychowawczym”. W 1986 r. zdobyt tytut naukowy profesora
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nadzwyczajnego, a ukoronowaniem jego kariery zawodowej byto otrzymanie
w 1992 r. stanowiska profesora zwyczajnego.

Na szczegdlne podkreslenie, w kontekscie zdobywania praktyki pedagogicz-
nej przez Eobockiego, zastuguje jego praca w charakterze wychowawcy w Sana-
torium Dzieciecym ,Pionier” w Ciechocinku, gdzie spedzat 2—3 miesigce w roku,
w latach 1952-1962. Ponadto w latach 1960-1968 byt kuratorem sgdowym przy
Sadzie Powiatowym (Wydziat dla Nieletnich) w Lublinie, a takze konsultantem
pedagogicznym w Lubelskim Domu Kultury.

Zainteresowania, wyksztalcenie i doswiadczenie praktyczne uczynity dorobek
Profesora bogatym w tresci pedagogiczne, spéjnym i gteboko refleksyjnym. Wro-
dzona empatia oraz dzieciece doswiadczenia Eobockiego w sposob bardzo wyrazny
ukierunkowaty jego dziatalnos¢ badawczg. Odczuwana przez niego potrzeba nie-
sienia pomocy drugiemu cztowiekowi przerodzita sie w pragnienie upominania
sie 0 godnosc i szacunek dla tych, ktorzy sg najbardziej pokrzywdzeni, lekcewa-
zeni i bezbronni. Stawiajgc w centrum zainteresowania wychowanka tobocki
poszukiwat uwarunkowan efektywnosci procesu wychowania zorientowanego
na dobro dziecka. Zajmowat sie m.in. zjawiskami i procesami dynamiki grupo-
wej klasy szkolnej, metodami i formami pracy wychowawczej w szkotach i pla-
céwkach opiekunczo-wychowawczych, diagnozowaniem, przezwyciezaniem oraz
profilaktyka trudnosci wychowawczych, wspétpracg nauczycieli i wychowawcow
z rodzicami oraz problematykg wartosci i wychowania moralnego.

Sposdb opisywania przez profesora roli wychowanka i wychowawcy, ich
zadan, powinnosci i charakteru wzajemnej relacji pozwalajg okreslic go prawdzi-
wym humanistg, cho¢ rzeczywistos¢ polityczna, w ktorej zyt do 1989 r, wymagata
od niego innych pogladéw na wychowanie. Warto podkresli¢, ze z dostepnych
dokumentéw znajdujgcych sie w archiwach UMcs i KUL wynika, ze w latach 1962~
1977 profesor przynalezal do zSL, ale nigdy nie byt cztonkiem pPzPR. Przez calg
aktywnos¢ zawodowg starat sie pozosta¢ wiernym swoim przekonaniom, kté-
rych podstawy zdobyt w trakcie nauki w seminarium duchownym oraz w trak-
cie studiow magisterskich i kursu doktorskiego na KUL, uczgc sie m.in. od tak zna-
mienitych nauczycieli, jak: ks. prof. Karol Wojtyta, prof. Jézef Reutt i prof. Natalia
Reuttowa oraz prof. Narcyz Lubnicki i ks. prof. Mieczystaw A. Krapiec®.

4 AKUL, sygn. F 13967, Mieczystaw fobocki.
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Mysl pedagogiczna Mieczystawa Eobockiego do 1989 roku

W poczatkowym okresie publikacyjnym tobocki podejmowat problematyke
zwigzang z dynamikg grupowsa oraz réznymi formami wspétzycia i wspot-
dziatania dzieci i mtodziezy®. Z wtasciwg sobie postawg podmiotowego podej-
Scia do ucznidw, przekonywal, ze ,wychowanie szkolne jest tym skuteczniej-
sze, im bardziej pobudza uczniéw do wspdlnych, samodzielnych przemyslen
i praktycznych poczynan, a wiec gdy odwotuje sie do aktywnosci samych
ucznidow — i to w warunkach racjonalnie zorganizowanego ich wspdétzycia
i wspotdziatania”®. Upominat sie wiec o rozwijanie poczucia sprawczosci i samo-
rzgdnosci ucznidw. Mozliwos¢ rozwijania tych dyspozycji Lobocki upatrywat
m.in. w dopuszczeniu uczniéw do wspétudziatu w organizowaniu lekgji, tj. w ich
planowaniu, przygotowywaniu, prowadzeniu, a nawet ocenianiu. Proponowat,
by szkota i prowadzone w niej lekcje staty sie okazjg do aktywizowania wycho-
wankéw na rzecz ich wtasnego rozwoju. Zadaniem wychowawcy powinno by¢
wowczas sondowanie opinii zwigzanych z zainteresowaniami i potrzebami
wychowankdow, wykorzystywanie ich pomystowosci i inwencji tworczej oraz
wyzwalanie pozytywnej motywacji do czynnego udziatu w lekcjach.

Jest to koncepcja nastawiona przede wszystkim na podniesienie wycho-
wawczej rangi niektorych lekeji poprzez umozliwienie uczniom petnienia
roli rzeczywistych partnerdw i bliskich sojusznikéw nauczycieli w proce-
sie dydaktyczno-wychowawczym. Dzieki zas wzmozonej ich aktywizacji
w ramach organizowania lekeji stajg sie oni w coraz wiekszym stopniu
podmiotem wykonywanej przez siebie pracy szkolnej. Tym samym podej-
mujg coraz bardziej odpowiedzialne zadania. Wykonujgc je, majg mozno$¢
ksztattowania w sobie takich podstawowych cech charakteru, jak odpo-
wiedzialnos¢ i obowigzkowos¢’.

Rozwijaniu samodzielnosci i odpowiedzialnosci uczniéw stuzy réwniez —
zdaniem Eobockiego — stwarzanie takich sytuacji wychowawczych, ktore uczy-

5 Profesor Mieczystaw Eobocki. Pedagog, teoretyk wychowania, humanista.

6 M. Lobocki, Godziny wychowawcze w szkole podstawowej. Organizacja wspotzycia
i wspéldziatania uczniow, wyd. 2 poprawione i poszerzone, Warszawa 1973.

7 Tenze, Wspétudziat uczniéw w procesie dydaktyczno-wychowawczym, Warszawa
1975, s. 7-8.
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nig z nich gtéwnych organizatoréw zajec i bedg wymagac od nich szczegdlnego
zaangazowania. Wychowawca ma wowczas petnic¢ funkcje inicjatora dziatan
i dyskretnie czuwac nad ich przebiegiem, natomiast gléownymi realizatorami
zadan sg zespoty wychowankow bgdz cata klasa. Pozwolenie wychowankom
na przejawianie takiej aktywnosci stuzy zaspokajaniu ich potrzeb i rozwijaniu
zainteresowan oraz uczy zasad wspotpracy i wspotdziatania. W efekcie sprzyja
wyzwalaniu pozytywnej motywacji do uczestnictwa w zajeciach szkolnych
i przektada sie na efektywnosc¢ procesu wychowania®.

Wspdlne dziatanie wychowankéw czy uczniow jako grupy odgrywa —
zdaniem tobockiego — szczegdlng role w procesie wychowania ze wzgledu
na zachodzgce w niej procesy grupowe. Wielu wychowawcdéw nie docenia wza-
jemnego wptywu na siebie wychowankdw, a tymczasem wychowawca, ktory
,Zbyt mocno ufa wtasnym wptywom oddziatywan, nie zdaje sobie sprawy, ze
z pomocy klasy, a zwtaszcza dzieki wykorzystaniu jej dynamiki grupowe;j,
mogtby duzo wiecej zdziatac”. Efektywne wykorzystanie dynamiki grupowe;j
musi sie jednak opierac¢ na wnikliwej znajomosci jej specyfiki i umiejetnym
dostosowaniu do konkretnych warunkéw klasy, tj. norm grupowych, struktury
spotecznej, poziomu uspotecznienia uczniow itp. Bez znajomosci zjawisk i pro-
ceséw grupowych, majgcych miejsce w kazdej klasie szkolnej dziatania wycho-
wawcy mogg okazac sie dla niego niezrozumiate i zniechecajgce'.

Podejmowanie przez Fobockiego tematyki dotyczgcej wspotpracy i wspétdzia-
tania uczniéw oraz rozwijania ich samorzgdnosci ze szczegdlnym uwzglednie-
niem dynamiki grupowej klasy szkolnej moze by¢ interpretowane jako nawigzy-
wanie do marksistowskiej nauki o wychowaniu. Jednakze Autor taki rodzaj pracy
wychowawczej opierat — jak wprost informuje w swoich pracach — na badaniach
psychologii spotecznej, a szczegdlnie nauki o matych grupach!.

Lobocki odrézniat wychowanie od indoktrynacji, nie byt oredownikiem
pedagogiki socjalistycznej i nie propagowat idei komunistycznej partyjno-
$ci w nauce o wychowaniu. Nie byt zwolennikiem organizacji mtodziezowych
o politycznym charakterze, gtoszgcych poparcie dla éwezesnych wtadz i ustroju

8 Tenze, Poradnik wychowawcy klasy, Warszawa 198s.

9 Tenze, Dynamika grupowa klasy szkolnej, Lublin 1970, s. 1.
10 Tenze, Wychowanie w klasie szkolnej, Warszawa 1974.
11 Tamze, s. 12.
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politycznego. W jego publikacjach widoczna jest troska o rozwdj dzieci i mto-
dziezy z poszanowaniem ich godnosci osobistej. Swoje wnioski opierat na obser-
wacji pracy praktykéw, ktorg poddawat wnikliwej teoretycznej analizie i prze-
myslanej interpretacji. Nie unikat przy tym préb innowacji pedagogicznych,
starajgc sie ukazywac nauczycielom i wychowawcom coraz lepsze, tj. stuzgce
rozwojowi dzieci, rozwigzania pedagogiczne. W ten sposéb wykazywat odwage
eksperymentatora i taczyt ja z ostroznoscia badacza, majacego na wzgledzie
dobro ucznidw.

Préba pominiecia przez fobockiego w publikacjach jednoznacznych
odniesierr do ideologii wychowania komunistycznego podkreslona zostata
m.in. w recenzji profesora Aleksandra Lewina w zwigzku z jego awansem
zawodowym:

Autor zbyt stabo uwzglednia dorobek pedagogiki radzieckiej, ktéra ma
przeciez tak bogate tradycje, zwtaszcza w tej dziedzinie, ktorg zajmuje sie
dr M. Eobocki. Wystarczy odwotac sie do uchwaty wtadz radzieckich z r.
1918, zapoczatkowujgcej gruntowne przemiany w dwczesnym szkolnic-
twie, a nastepnie do licznych eksperymentéw, poszukiwan (Btonski, Szacki,
aw ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat Suchomlinski i wieku innych)'.

Mysl pedagogiczna Mieczystawa Eobockiego po 1989 r.

Przemiany polityczne w Polsce po 1989 r. w koncu umozliwity Lobockiemu
petne i swobodne wyrazanie pogladéw na temat wychowania. Okreslajac zada-
nia badawcze Zaktadu Teorii Wychowania, ktérym kierowat, pisat:

Jeszcze do niedawna rozwdj teorii wychowania w skali catego kraju byt
wyraznie ograniczany i krepowany z przyczyn ideologicznych (zwtasz-
cza w zakresie celéw wychowania). Obecnie wigc nastat czas, aby dawne
zalegtosci i niedomodwienia nadrobi¢, co — jak — sgdze mozna osiggng¢ nie
tylko poprzez wzbogacanie teorii wychowania o nowe tresci, wypracowane
w literaturze $wiatowej na tematy wychowawcze i podejmowanie wtas-

12 Archiwum Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej (dalej: AuMcs), sygn. K 47/27,
Akta przewodu habilitacyjnego dr M. Lobockiego (1979-1977) oraz mianowania
na stanowisko docenta.
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nych badan w tym zakresie, lecz takze dzieki otwierajgcym sie obecnie
kontaktom z réznymi osrodkami naukowymi Zachodu i naukowo-badaw-
czej z nimi wspotpracy'.

Wychowanek w ujeciu Mieczystawa Lobockiego

Podejscie profesora ELobockiego do wychowania przepelnione jest troska
o dobro dziecka. W swoich pracach starat sie udziela¢ odpowiedzi na pytania:
kim jest dziecko jako osoba i w jaki sposéb powinien przebiegac proces wycho-
wania, aby wychowanek mdgt w swym zyciu urzeczywistnia¢ najwazniejsze,
odwieczne wartosci moralne? U podstaw myslenia pedagogicznego foboc-
kiego lezy gleboki szacunek do dziecka, uznanie jego prawa do samostanowie-
nia i decydowania o sobie'*. Dlatego w publikacjach poswieconych wychowaniu
profesor nieustannie wskazywat na potrzebe podmiotowego traktowania dzieci
i mtodziezy oraz poszanowanie ich godnosci zaréwno przez rodzicow, wycho-
wawcow, jak i nauczycieli'®. Wyjasniat przy tym, ze podmiotowe traktowanie
dzieci oznacza ,zapewnienie im prawa do bycia w miare samodzielnymi i nie-
zaleznymi, a takze ponoszenia odpowiedzialnosci za swe postepowanie i kiero-
wanie wlasnym rozwojem. Nade wszystko zas chodzi o poszanowanie godnosci
osobistej dzieci i mtodziezy, czyli umacnianie w nich poczucia wtasnej warto-
$ci”®. Zasadnos¢ humanistycznego podejscia do dzieci i mtodziezy ttumaczyt
faktem, iz ,kazdy z wychowankow jest istotg wolng, wrazliwg na dobro, prawde
i piekno, zdolng do samoswiadomosci. Inaczej mowigc, wychowanek zastuguje
na miano osoby — podobnie jak kazdy dorosty cztowiek"”.

Dla poprawnie przebiegajacego procesu wychowania wazne jest zatem,
aby wychowawca zawsze traktowat dziecko z nalezng kazdemu cztowiekowi

13 AUMCS, sygn. K 14490.

14 M. Eobocki, Wychowanie w Swietle psychologii humanistycznej, w: Psychologia
humanistyczna a wychowanie, red. tenze, Lublin 1994, s. 24.

15 Tenze, W trosce o wychowanie w szkole, Krakéw 2009, s. 286.

16 Tenze, Czynniki warunkujqgce skutecznosé pracy wychowawczej, w: Praca wychowaw-
cza z dziecmi i mlodziezq, red. M. Lobocki, Lublin 1998, s. 16.

17 Tenze, Czynniki warunkujqce skutecznos¢ pracy wychowawczej, s. 16.
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godnoscig. ,Chodzi szczegdlnie o to, aby widzie¢ w uczniu istote wrazliwg na war-
tosci wyzsze, zdolng do autorefleksji, samorealizacji i tworczej aktywnosci™®.

Profesor wyrazat przekonanie, ze kazdy wychowanek ma prawo do bycia
sobg, ,ma w sobie dos¢ sily, aby z pozytkiem dla siebie i innych kierowac wta-
snym rozwojem”??, jest pelnowartoSciowym cztowiekiem i ma wtasng toz-
samos¢. Nie stanowi niczyjej wlasnosci i ma prawo do rozwijania wtasnych
zainteresowan, zaspokajania wlasnych potrzeb, indywidualnego odczuwania
i samodzielnego myslenia®°.

Centralnym punktem zainteresowania wychowawcy powinien by¢ wiec
wychowanek, a nie problemy i trudnosci, jakie sprawia wychowawcy. Oka-
zywanie szacunku wychowankowi bez stawiania mu wstepnych warunkow
umozliwia dostrzezenie jego twdrczych i pozytywnych mozliwosci oraz pozwala
dostrzec w dziecku potencjat do rozwigzywania wtasnych problemow?..

Wychowanie w ujeciu Mieczystawa Lobockiego

Myslenie pedagogiczne prof. Lobockiego cechuje wywazone, zdroworozsgdkowe
podejscie stanowigce efekt krytycznej analizy aktualnych nurtéw w pedagogice.
Odrzucat on nadmierne, dyrektywne kierowanie dzie¢mi i mtodziezg, jednocze-
$nie ostroznie podchodzit do stanowiska antypedagogow opowiadajgcych sie
,bardziej lub mniej jawnie za catkowitym wyeliminowaniem z pedagogiki poje-
cia ,wychowanie”?% Przyjete rozumienie wychowania zgodne jest z zatozeniami
psychologii humanistycznej i oznacza ,aktywizowanie wychowankéw do samo-
rozwoju, a wiec dokonywania przez nich pozytywnych zmian w zachowaniach
i postawach wobec innych”?®. Uwazat on bowiem, ze kazdy wychowanek jest
niepowtarzalny, jedyny w swoim rodzaju, posiadajacy okreslony potencjat roz-
wojowy. Totez gtdéwnym zadaniem wychowawcy jest pomoc wychowankom
w rozwoju i dojrzewaniu, a nade wszystko w stawaniu sie tym, kim naprawde

18 Tenze, Wybrane problemy wychowania nadal aktualne, Lublin 2004, s. 13-14.
19 Tenze, Wychowanie w Swietle psychologii humanistycznej, s. 15.

20 Tamaze, s. 15.

21 Tamze.

22 Tenze, Altruizm a wychowanie, Lublin 2004.

23 Tenze, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2007, s. 38-39.
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sg. Takie podejscie do wychowania wigze sie bezposrednio z niedyrektywnym
postepowaniem wychowawcy?*, ktéry ma pelni¢ role facylitatora odpowie-
dzialnego za budowanie atmosfery wychowawczej, pozbawionej leku, frustra-
cji i streséw, sprzyjajacej nabywaniu przez wychowankéw cech osoby w petni
funkcjonujacej?*®. Wedtug profesora wychowywac oznacza: ,wyzwala¢, doda-
wac odwagi, strzec przed ubezwtasnowolnieniem, usuwac wptywy zagrazajgce
naturalnemu i spontanicznemu rozwojowi dzieci i mtodziezy, przygotowywac
ich do przysztego zycia przez mobilizacje do wlasnej aktywnosci, pobudzac
do zachowan zgodnych z oczekiwaniami spotecznymi, zasadami moralnosci,
w tym takze etyki normatywnej”2¢. W tak pojmowanym wychowaniu szcze-
gélnego znaczenia nabiera wspotdziatanie i wspotpraca miedzy wychowawcyg
a wychowankiem oraz ich wzajemne porozumiewanie sie w atmosferze auten-
tycznego partnerstwa i demokratyzmu:

[..] o efektywnosci wychowania decyduje nie ilosé i jakos¢ przekazywanej
wiedzy, lecz przyswojenie przez wychowanka sposobu rozumienia wiedzy
i wartosci oraz wprowadzanie go w rozumienie problemdéw poznawczych
i pobudzanie do refleks;ji wokét wiasnych probleméw zyciowych. Jest to
réwnoznaczne z umozliwianiem mu samorealizowania sie i Swiadomego
kreowania wtasnej przysztosci®’.

Koncentrujgc sie na procesie wychowawczym, f.obocki podkreslat jego zto-
zonos¢. Wyjasnial, ze wychowanie uwarunkowane jest nie tylko czynnikami
zewnetrznymi, w tym oddziatywaniami pedagogicznymi, ale zalezy tez od czyn-
nikéw wewnetrznych, m.in.: osobistych przezy¢ i doswiadczen dziecka, jego
potrzeb, aspiracji, motywow czy dazen. Ponadto w wychowaniu chodzi nie tylko
o0 zapamietanie i zrozumienie przez wychowanka pozgdanych norm postepo-
wania, lecz o petne ich uwewnetrznienie, a wiec uczynienie z nich idei przewod-
niej w codziennym postepowaniu. Bardzo wazng cechg wychowania jest tez
sSwiadomosé celéw, jakie wychowawca pragnie realizowaé¢ w wyniku planowo

24 Tenze, ABC wychowania, Lublin 1999; tenze, Psychologia humanistyczna a wychowa-
nie; tenze, Teoria wychowania w zarysie, Lublin 2007.

25 Tenze, Wychowanie w Swietle psychologii humanistycznej, s. 15.

26 Tenze, Teoria wychowania w zarysie, s. 39.

27 Tamze, s. 40.
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organizowanej dziatalnosci wychowawczej. Wychowanie obejmuje bowiem
wylacznie wptywy intencjonalne, czyli sSwiadomie ukierunkowane, ktérych
celem jest oddziatywanie zwtaszcza na rozwdj spoteczny i moralny wychowan-
kow. Profesor apelowat do wychowawcow, rodzicow i nauczycieli, aby nigdy
nie podejmowali sie niczego, czego znaczenia, sensu i celu nie znajg. Mimo cha-
rakteryzujgcej proces wychowania intencjonalnosci fobocki zwracal uwage
na jego relatywnosé¢, wynikajgca z trudnosci, jakich nastrecza przewidywanie
skutkow oddziatywan wychowawczych. Przewidywanie efektéw wychowania
moze mie¢ bowiem jedynie charakter stwierdzen hipotetycznych, co wynika
zaréwno ze ztozonosci procesu wychowania, jak i ze ztozonej dynamiki oso-
bowosci ludzkiej. Ponadto dla rozwoju dzieci i mtodziezy nie zawsze najistot-
niejsze jest to, co stanowi bezposredni wynik wychowania jako oddziatywania
zamierzonego. Niekiedy wiekszy wplyw ma to, co sie dzieje wokét owego pro-
cesu, w tym zwlaszcza catoksztalt wptywoéw socjalizacyjno-inkulturacyjnych.
Bardzo wazng wtasnoscig wychowania, o ktérej powinni pamieta¢ wycho-
wawcy, jest interakeyjnosé. Proces wychowawczy ma bowiem miejsce w inte-
rakeji, tj. wspotdziatania ze sobg wychowawcy i wychowanka na zasadzie
wzajemnosci, a to powoduje, ze zmiany dokonujg sie nie tylko w osobowosci
wychowankéw, lecz takze u samych wychowawcéw. Kazdy bowiem cztowiek
podlega przemianom wiasnej osobowosci niemal przez cate zycie. Oznacza to,
ze specyfika wychowania jest dtugotrwatos¢, przy czym wraz z biegiem czasu
proces ten przeradza sie w samowychowanie. Profesor Lobocki zachecat wszyst-
kich nauczycieli i wychowawcéw do podejmowania trudu pracy nad soba, gdyz
jego zdaniem jest to jeden w podstawowych determinantéw efektywnej dzia-
talnosci wychowawczej?®.

Sylwetka wychowawcy w ujeciu Mieczystawa Eobockiego

Dobry wychowawca potrafi ,pracowac skutecznie nie tylko z dzie¢mi i mto-
dziezg, lecz takze z samym sobg"?’. Jednakze w samodoskonaleniu wychowaw-
cow nie chodzi o dgzenie do doskonatosci samej w sobie. Wazne jest posze-

28 Tamaze, s. 52—58.
29 Tenze, O pracy wychowawcy nad sobg, ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze”, 8
(1996) s.18.
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rzanie swiadomosci w zakresie wtasnego funkcjonowania zaréwno w sferze
intelektualnej, jak i emocjonalnej, aby swojg osobg i swoim postepowaniem
nie przeszkadzaé, lecz pomagaé w rozwoju osobowosci wychowankéw. Zré-
dtem trudnosci w wykonywaniu zawodu wychowawcy — na ktére profesor
zwracal uwage — moze by¢ m.in. zanizona samoocena, negatywne nastawienie
do swiata i ludzi, niewystarczajgce kompetencje spoteczne czy brak umiejetno-
sci radzenia sobie w sytuacjach trudnych. Brak zdolnosci do poradzenia sobie
z wlasnymi problemami czyni wychowawce niezdolnym do pomocy wycho-
wankom w rozwigzywaniu ich probleméw. Jego praca staje sie wowczas mniej
efektywna, a nawet szkodliwa na skutek zwiekszenia dystansu psychicznego
miedzy wychowawcg i wychowankami?°.

Wedtug Eobockiego wglad w siebie, formutowanie celéw samodoskonalenia
i praca nad sobg to warunki przemiany wewnetrznej, ktora umozliwia rozwija-
nie u wychowawcy tych dyspozycji osobowosciowych, kompetencji i umiejetno-
Sci, ktore warunkujg otwarte, szczere, bezinteresowne pedagogiczne bycie z dru-
gim czlowiekiem, bycie w relacji z wychowankiem.

Wychowawca, ktory traktuje swojg prace z petng swiadomoscig i odpowie-
dzialnoscig, bedzie sktonny do przejawiania wobec dzieci i mtodziezy postawy
demokratycznej, z ktérg wigzg sie takie kluczowe umiejetnosci psychospoteczne
wychowawcy jak: okazywanie akceptacji, autentycznosc i rozumienie empa-
tyczne’!. Akceptacja oznacza uznanie przez wychowawce dzieci i mtodziezy
takimi, jakimi sg, bez stawiania im specjalnych warunkéw. To przyznanie im
prawa do odrebnosci i indywidualnosci, do wtasnych przezy¢, mysli i uczuc.
Tak rozumiana akceptacja wigze sie z okazywaniem dzieciom i mtodziezy sza-
cunku, sympatii, zaufania, uznania i serdecznosci®2. Postulowana przez Eoboc-
kiego akceptacja ma jednak pewne granice. Stanowig je niewtasciwe, krzyw-
dzgce innych zachowania, na ktére wychowawca musi reagowac, przy czym
nalezy odrdzni¢ brak akceptacji dla niewtasciwego czynu od nieakceptowania

30 Tamze, s. 18-19.

31 Tenze, Warunki skutecznosci wychowania w $wietle psychologii humanistycznej,
,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze”, 3 (1992), s. 97-101; tenze, ABC wychowania,
Lublin 1999.

32 Tenze, Niektére warunki skutecznego wychowania, ,,Problemy Opiekuticzo-Wycho-
wawecze”, 10 (1995) s. 7-10.
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wychowanka. Bardzo wazna dla zbudowania konstruktywnych relacji z wycho-
wankami jest autentyczno$¢ wychowawcy, oznaczajgca jego prawdziwosc,
zgodno$¢ z samym sobg, naturalnos¢ wyrazajgca sie w otwartosci, spontanicz-
nosci i bezposredniosci. Jednak podobnie jak w przypadku akceptacji, row-
niez autentyczno$¢ nie moze by¢ bezgraniczna, nie moze oznacza¢ wyrazania
w sposob nieskrepowany wszystkich mysli i uczué¢ we wszystkich sytuacjach.
Akcentowana przez profesora zdolnos¢ wychowawcy do rozumienia empa-
tycznego wychowankéw wyraza sie natomiast w umiejetnosci postrzegania
przez niego $wiata, ludzi i wartosci z perspektywy dzieci i mtodziezy wigcznie
z probg wyobrazenia sobie ich przezy¢ i emocji. Taka postawa pozwala zro-
zumie¢ motywy postepowania wychowankéw i jest przeciwienstwem postawy
autorytarnie oceniajgcej®s.

Uwarunkowania efektywnosci procesu wychowania w ujeciu
Mieczystawa Lobockiego

Dorobek naukowy tobockiego mozne by¢ swoistym zbiorem wskazowek dla
nauczycieli i wychowawcow, wyjasniajacych prawidtowosci i uwarunkowa-
nia efektywnosci procesu wychowania. Mimo ze od czasu pierwszej monogra-
fii profesora mija blisko 50 lat, jego mysli i poglady sg nadal aktualne i mogg by¢
cenne dla pedagogdw, ktorzy poszukujg swojego pedagogicznego ,credo” w pracy
z dzie¢mi i mtodziezg. Do zadan, o ktére wychowawcy powinni szczegdlnie zadbac,
profesor zaliczal: wprowadzanie wychowankéw w swiat wartosci, poznawanie
dzieci i mtodziezy, stosowanie réznorodnych metod i form wychowania, rozwija-
nie samorzadnosci uczniéw, podejmowanie wspotpracy z rodzicami.

Wprowadzanie wychowankow w Swiat wartosci

Wprowadzanie dzieci w $wiat wartosci jest zdaniem fobockiego najistotniej-
szym i integralnym elementem wychowania. Przyjete przez wychowankow
wartosci bedg bowiem okreslaty, jakimi ludzmi bedg w przysztosci. Jak beda
postepowali i traktowali innych ludzi.

33 Tenze, Warunki skutecznosci wychowania, s. 97-101; tenze, ABC wychowania; tenze,
Praca wychowawcza z dziemi i mlodziezg, Lublin 1998.
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Pojecie ,wartos¢” jest definiowane na gruncie wielu nauk. W ujeciu peda-
gogicznym — jakie przyjal Lobocki — ,wartos¢” rozumiana jest jako ,wszystko
to, co uchodzi za wazne i cenne dla jednostki i spoteczenstwa oraz jest godne
pozadania, co tgczy sie z pozytywnymi odczuciami i stanowi jednoczesnie cel
dazen ludzkich. Uchodzi ona takze za okreslony miernik (kryterium) oceny
0s0b, rzeczy, zjawisk lub norm. Stanowi nierzadko podstawe lub istotny punkt
odniesienia w uznaniu czegos za dobre lub zte”**. Obok wartosci uznawanych
za kluczowe dla wychowania, istniejg normy, ktére ,sq niejako konkretyzacjg
wartosci. Wskazujg na sposob, w jaki wartosci moga lub powinny by¢ urzeczy-
wistniane”>. W kwestiach wychowania profesor zwraca uwage, ze wartosci sta-
nowig odniesienie do celéw wychowania.

Celem wychowania powinno by¢ przede wszystkim wprowadzanie mtodego
cztowieka w system wartosci, ktory jest uniwersalny, uporzgdkowany, apro-
bowany przez kulture, tradycje i spoteczenstwo. Wartosciami, o ktére warto
w sposob szezegdlny zadbac w procesie wychowania, sg wartosci moralne, ktore
urzeczywistniajg sie w relacji z drugim cztowiekiem i ktére zapewniajg trwanie
swiata®®. Do takich wartosci zaliczat: ,godnosé osoby ludzkiej, tolerancje, altru-
izm, wolnos¢, odpowiedzialnosc i sprawiedliwosc¢”®’.

Troszczac sie o przysztosé pokolen Lobocki przekonywat, ze wychowanie
do wartosci powinno koncentrowac sie na ksztattowaniu w wychowankach
postawy ,by¢”, a nie ,mie¢”, na nauce odrézniania dobra od zta, na stwarzaniu
warunkéw do internalizacji wartosci i przestrzegania ich w codziennym zacho-
waniu®*®. W wychowaniu moralnym chodzi bowiem ,nie tyle o dostarczenie
odpowiedniego zasobu wiadomosci na temat wartosci uniwersalnych, ile o to,
aby staly sie one z czasem niezawodnymi drogowskazami postepowania zgod-
nego z ich ogdélnym przestaniem”°.

34 Tenze, O wartosciach w wychowaniu. Glos w dyskusji, ,Problemy Opiekunczo-
-Wychowaweze”, 9 (1993) s. 369; tenze, Wychowanie moralne w zarysie, Krakéw 2008, s. 72.

35 Tenze, W trosce o wychowanie w szkole, s. 63.

36 Tenze, Wychowanie moralne w zarysie.

37 Tenze, W trosce o wychowanie w szkole, s. 68.

38 Tamze.

39 Tenze, O s0s Wioskach Dzieciecych, Krakéw 2011, s. 100
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Jedng z podstawowych wartosci moralnych istotnych w procesie wychowania
Lobocki uczynit altruizm, traktujac go jako ,powinnos¢, od ktérej nie wolno uchy-
la¢ sie w zadnej dziatalnosci opiekuriczo-wychowawczej”°. Definiujgc altruizm
jako ,$wiadomg, bezinteresowng i dobrowolng troske o innych ludzi”*, wyjasniat,
ze jest on ,wlasciwoscia nie tyle dang cztowiekowi — ile takze zadang™**. Postu-
lowat wiec o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu altruizmu majgce na celu
wyzwalanie u nich zyczliwosci wobec kazdego cztowieka?.

Eobocki uwrazliwiat wychowawcéw na fakt, ze wychowanie na rzecz moral-
nosci wymaga duzej swiadomosci, delikatnosci i dostosowania oddziatywan
wychowawczych do poziomu rozwoju moralnego wychowankéw. Wyjasniat, ze
o ile w odniesieniu do ucznidw starszych preferowane jest wychowanie w znacze-
niu opisowym (neutralnym), o tyle wobec uczniéw klas mtodszych lepiej spraw-
dzi sie wychowanie moralne w znaczeniu normatywnym (oceniajacym), ktérego
celem jest ukazanie dzieciom norm, zasad i wartosci moralnych jako obowigzu-
jacych. W tym wypadku wychowawca jawi sie jako ekspert od wartosci moral-
nych i jego celem jest zachecenie wychowankéw do ich stusznosci i postepowa-
nia zgodnie z uobecnianymi warto$ciami*‘. Zdaniem profesora trudno bytoby
wskaza¢ uniwersalne metody wychowania moralnego, niemniej proponuje on
metode klaryfikowania wartosci polegajacg na uswiadamianiu sobie wtasnych
uczué, przezywanych w zwigzku z rozpoznawanymi wartosciami oraz metode
rozumowania moralnego, ktéra umozliwia namyst, a takze koniecznosé uzasad-
nienia za pomocg logicznej argumentacji ocen, norm, zasad i wartosci moral-
nych. Wsréd sposobow wychowania moralnego Eobocki wymieniat takze: dawa-
nie dzieciom i mtodziezy dobrego przyktadu, metode zadaniows, oddziatywanie
na swiadomos$¢ moralng wychowankéw a, takze rozmowe i dyskusje*®.

40 Tenze, Strategie dziatania altruistycznego zrédtem inspiracji w wychowaniu, ,Pro-
blemy Opiekuriczo-Wychowawcze”, 4 (1992) s. 145-150.

41 Tenze, O celach i zadaniach wychowania w dobie dzisiejszej, ,Problemy Opiekunczo-
-Wychowawecze”, 7 (1992) s. 277.

42 Tenze, Wychowanie do altruizmu w rodzinie, ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”
5(1997) s.5.

43 Tenze, O altruizmie w wychowaniu, ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, 10 (1992)
S. 426.

44 Tenze, Wychowanie moralne w zarysie.

45 Tenze, O wychowaniu moralnym, ,Problemy Opiekunczo-Wychowawecze”, 7 (1996) s. 4-5.
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Znaczgcym wsparciem dla wychowania moralnego jest ukazanie wycho-
wankom wzoru osobowego, ktory moghtby byé dla nich autorytetem moralnym.
,Uznanie kogos za autorytet moralny jest jednoznaczne z odkryciem w nim
oparcia moralnego dla wlasnego postepowania. Stanowi ono cenne zrddto
inspiracji do zachowarn moralnie wartosciowych”*°. Najkorzystniejsza sytuacja
bedzie wéwczas, kiedy sami wychowawcy bedg autorytetami moralnymi dla
swoich wychowankow. Muszg jednak mie¢ swiadomos¢, ze ,autorytet moralny
idzie zawsze w parze z cechami osobowosci jego podmiotu™” totez kluczowe
znaczenie dla efektywnosci wychowania moralnego bedzie miato moralne
postepowanie wychowawcy wobec wychowankéw. Aby nauczyciel mogt staé
sie autorytetem moralnym dla uczniéw, musi by¢ wiarygodny, a gtoszone przez
niego tresci muszg by¢ zgodne z jego postepowaniem.

Prowadzgc swiadomg i celowg dziatalnos¢ wychowawczg, wychowawcy
powinni zatroszezy¢ sie o dobér odpowiednich wartosci zardwno w celach
i treSciach wychowania, jak i metodach pracy wychowawczej. Mimo ze wycho-
wanie moralne jest dla wielu wychowawcéw zadaniem bardzo trudnym,
wymagajacym od nich legitymizowania sie wyjgtkowymi kompetencjami
i postawami, to nie mozna go zaniedbywac. Profesor przestrzega bowiem, ze
jesli w wychowaniu zabraknie odniesienia do wartosci, to w gruncie rzeczy
zabraknie wychowania®®.

Poznawanie dzieci i mtodziezy

Poznawanie dzieci i mtodziezy jest kluczowym elementem w pracy nauczy-
ciela, utatwiajgcym zrozumienie motywdéw postepowania wychowankow
i umozliwiajgcym indywidualne do nich podejscie. Podstawg poznawania
dzieci i mtodziezy powinna by¢ swiadomos¢ celu ,oraz troska o trafnosc i rze-
telnosc zastosowanych sposobow poznawania”*®. Wazne jest, aby wychowawca
byt profesjonalnie przygotowanym, wnikliwym, wrazliwym, uwaznym i poszu-
kujacym badaczem, znajgcym metodologiczne podstawy badan. To moze
bowiem uchroni¢ go przed wycigganiem zbyt pochopnych wnioskéw na temat

46 Tenze, Wychowanie moralne w zarysie, s. 113.
47 Tamze, s. 113.

48 Tamze.

49 Tenze, ABC wychowania, s. 86-87.
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wychowankow®?. ,Im poznanie jest blizsze zasadom, tym wieksza przystuguje
mu warto$¢ poznawcza i uzytecznos¢ praktyczna”®!. Lobocki wskazywat, ze
istnieje co najmniej kilka sposobéw, jakimi mogg postuzy¢ sie wychowawcy
i nauczyciele w poznawaniu wychowankow. Do metod, ktore warto zastoso-
wac w pracy wychowawczej, zaliczat: obserwacje, ktorej przedmiotem sg zacho-
wania dzieci i mtodziezy, oraz warunki zewnetrzne i sytuacje, w jakich sie one
znajdujg; badania ankietowe i wywiad stuzace zebraniu informacji na temat
m.in. zainteresowan, potrzeb, aspiracji uczniow, ich stosunku do szkoty czy
uznawanych wartosci; techniki socjometryczne umozliwiajgce poznanie sto-
sunkéw interpersonalnych panujgcych w grupie lub klasie szkolnej®? analize
dokumentéw rozumianych jako efekty pracy dzieci i mtodziezy stanowigcych
zrédto informacji o wydarzeniach, zjawiskach i procesach; metode dialogowg
bedgcg swobodng rozmowg nauczyciela z uczniem na okreslony temat.

Podstawg rzetelnego poznania dzieci i mtodziezy jest jednak, zdaniem
Lobockiego, olbrzymia swiadomos¢ i umiejetnos¢ empatycznego wgladu
wychowawcy w ich sytuacje. ,Nie sposéb poznac i zrozumie¢ ucznia, nie wni-
kajgc w jego wewnetrzny $wiat, ktory dla niego jest Swiatem najblizszym i zara-
zem najwazniejszym”>?.

Formy pracy wychowawczej

Lobocki zaproponowat nauczycielom okreslone techniki wychowawecze, uta-
twiajgce realizacje celow i zadan wychowawczych zwane takze formami pracy
wychowawczej**. Nawigzujg one do technik psychoterapeutycznych w tym
aspekcie, ze pomagajg w ksztattowaniu adekwatnej samooceny dzieci i mto-
dziezy, budowaniu zaufania do siebie i innych ludzi, formowaniu systemu war-
tosci, whasnych aspiracji, dgzen zyciowych oraz drogi zyciowej®>. W dokonanej
przez Lobockiego klasyfikacji form pracy wychowawczej mozna wyodrebnic

50 Tamze, s. 87.

51 Tenze, Teoria wychowania w zarysie, s. 172.

52 Tenze, ABC wychowania, tenze, Teoria wychowania w zarysie, tenze, Metody i tech-
niki badan pedagogicznych, Krakéw 2004.

53 Tenze, W poszukiwaniu skutecznych form wychowania, Warszawa 1990, s. 52.

54 Tamze, s. 25.

55 Tamze, s. 8—9.
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trzy gtéwne grupy. Pierwsza obejmuje formy oddziatywan werbalnych oparte
na stownych interakcjach miedzy nauczycielem i uczniami, a takze miedzy
samymi uczniami. Do tej grupy form nalezg: burza mézgow, technika swobod-
nych tekstow, trening spotkaniowy, sondaz opinii o uczniach i technika decy-
zji grupowej. Drugg grupe tworzg formy oddziatywan niewerbalnych tj.: impro-
wizowana dramatyzacja, trening relaksacyjny, swobodna ekspresja plastyczna,
muzykoterapia i zabawa w teatr. W tej grupie oddziatywan wychowawczych
wykorzystuje sie psychoterapeutyczne i wychowawcze wptywy aktywnosci
ruchowej, rekreacyjnej i artystycznej wychowankéw?®e. Oprécz wymienionych
grupowych form oddziatywan wychowawczych profesor wyréznit formy indy-
widualnej pracy z uczniem, majgce dorazne zastosowanie w praktyce wycho-
wawczej. Zaliczat do nich: udzielanie uczniom indywidualnej pomocy, wzmac-
nianie pozytywne oraz ignorowanie niepozgdanych zachowan®”.

Proponowane formy pracy wychowawczej maja poméc wychowankom w ich
rozwoju emocjonalnym, spotecznym i umystowym poprzez poszerzenie ich
wiedzy o sobie i wlasnych zasobach, rozwijanie zaufania do siebie i otwartosci
na innych, zachecanie do niestereotypowego widzenia Swiata oraz motywowa-
nie do ustawicznego samodoskonalenia®®. Efektywne korzystanie z form w pracy
wychowawczej wymaga jednak od nauczyciela i wychowawcy zaréwno inwencji
tworczej, jak i posiadania rzetelnej wiedzy z pedagogiki i psychologii, doswiadczen
zawodowych i zdolnosci do refleksji pedagogicznej®®. ,Najwazniejsze jest jednak

to, aby dokonany wybor stuzyt rzeczywiscie dobru uczniow”¢°.

Wspotpraca nauczycieli z rodzicami

Jednym z kluczowych uwarunkowan efektywnosci procesu wychowania, w tym
réwniez zapobiegania powstawaniu trudnosci wychowawczych, jest —zdaniem
Lobockiego — wspotdziatanie nauczycieli z rodzicami. Biorgc pod uwage fakt,
ze nie wszyscy rodzice sg chetni do takiej aktywnosci, pozyskiwanie rodzicéw
do wspotpracy jest jednym z trudniejszych zadan nauczyciela i wychowawecy.

56 Tamze, s. 94.
57 Tamze, s.13.
58 Tamze, s. 9.
59 Tamze, s. 11.
60 Tamze, s. 6.
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Wazne jest zatem ukazanie rodzicom celowosci takiej wspodtpracy, zaintere-
sowanie ich sprawami szkoly i zmobilizowanie do czynnego wspétdziatania
z nauczycielami dla dobra wtasnych dzieci.

Wspdtdziatanie nauczycieli i rodzicéw jest jednym z istotnych czynnikdéw
prawidtowego funkcjonowania szkoty i rodziny. Warunkuje harmonijny
rozwdj uczniow. Wpltywa zaréwno na ich postepy w nauce, jak i w zacho-
waniu. Daje réwniez szanse ciggltego doskonalenia sie nauczycieli i rodzi-
c6éw jako wychowawcéw odpowiedzialnych za wielostronny rozwdj dzieci
i mtodziezy®.

Szczegdlne znaczenie dla zrealizowania celéw wychowawczych przypisywat
profesor wspoétdziataniu dwukierunkowemu, ktére polega na jednotorowym,
sp6jnym, a nawet wspolnym wykonywaniu okreslonych zadan. Sens i zakres
takiej wspdtpracy nauczyciel moze ustalac z rodzicami w toku réznorodnych,
zbiorowych i indywidualnych, form kontaktu z nimi.

Przedstawiona mysl pedagogiczna Lobockiego wskazuje na jego troske o jak
najpelniejsze poznanie istoty procesu wychowania i poszukiwanie mozliwo-
$ci jego doskonalenia. Stawiajgc w centrum uwagi wychowankow, apelowat on
o okazywanie im szacunku i akceptacji oraz podmiotowego ich traktowania.
Upominajgc sie o urzeczywistnianie w wychowaniu wartosci moralnych, akcen-
towat potrzebe zaangazowanej i partnerskiej wspotpracy miedzy wszystkimi
uczestnikami interakeji wychowawczych, tj. wychowawcami, wychowankami
i ich rodzicami, ktdrej efektem bedzie petnia rozwoju osobowego dzieci i mto-
dziezy w duchu poszanowania godnosci ludzkiej.

Zyciowa postawa profesora byta spdjna z gloszonymi przez niego pogla-
dami. Zaangazowany, dociekliwy, rzetelny w pracy byt jednoczesnie skromny,
wrazliwy i empatyczny w kontaktach z innymi. Pozostawit po sobie nie tylko
obszerny dorobek naukowy, lecz takze wielu uczniéw, ktérzy ,zarazeni” ideg

61 Tenze, Wspétdziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Warszawa 198s,
s. 7-8.
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i pasjg wykorzystujg i rozwijajg jego mysl pedagogiczng w teorii i praktyce
wychowania.

Mieczystaw Lobocki zmart w wieku 83 lat w Lublinie, w miescie, ktérym spe-
dzit wiekszosc¢ swojego zycia. Jego grob znajduje sie w rodzinnym Starogardzie
Gdanskim.

Ksigzki Profesora byty i beda czytane, gdyz jak mato kto potrafit w sposéb
wyjatkowy tgczy¢ wiedze praktyczng z glebokg refleksjg poznawczg i etyczng
nad szeroko rozumiang dziatalnoscig spoteczno-wychowawczg czy dydak-
tyczng. Nalezat do nielicznych naukowcow, ktorzy potrafili najbardziej ztozone
aspekty poznania naukowego i jego odwieczne aporie przetozyé na jezyk zro-
zumiaty dla nauczycieli i nieprofesjonalnych wychowawcéw. Swoimi dzietami
Eobocki starat sie nam wyttumaczy¢, ze mimo zmian cywilizacyjnych, politycz-
nych i gospodarczych naszego swiata, prawdy wiary i normy moralne takim
zmianom nie ulegajg, poniewaz to, co naprawde istotne, sie nie zmienia®

Streszczenie: Profesor Mieczystaw Eobocki (1926—2012) to wybitny polski peda-
gog, teoretyk wychowania i humanista. Zawodowo zwigzany z dwiema lubelskimi
uczelniami: Katolickim Uniwersytetem Lubelskim Jana Pawta 11 oraz Uniwersyte-
tem Marii Curie-Sktodowskiej. Autor wielu znanych publikacji poswieconych teorii
wychowania, aksjologii i metodologii badan pedagogicznych. Zwolennik i propagator
idei wychowania skoncentrowanego na dziecku, jego godnosci i wolnosci. To niestru-
dzony badacz poszukujgcy uwarunkowan efektywnego wychowania, ukierunkowa-
nego na emocjonalny i spoteczny rozwéj wychowankéw w duchu wartosci moralnych.
Celem artykutu jest ukazanie syntezy mysli pedagogicznej Profesora Mieczystawa
Eobockiego na podstawie analizy Jego tekstow, jak réwniez osobistych, wieloletnich
doswiadczen Autorek wyniesionych ze wspétpracy z Profesorem. Opracowanie przy-
bliza podejscie Mieczystawa Eobockiego do wychowania, nacechowane wrazliwoscig
i troskg o dobro drugiego cztowieka. Tekst wzbogacony jest o krétkg note biograficzng
o Profesorze, rzucajacg nieco swiatta na jego rys osobowosciowy, poglady pedago-
giczne i dziatalnos¢ naukowa.

Stowa kluczowe: Mieczystaw Eobocki, teoria wychowania, podmiotowosé, wychowa-
nie, humanizm, wartosci.

62 B. Sliwerski, Pozegnanie Profesora Mieczystawa Eobockiego, w: Profesor Mieczystaw
Eobocki. Pedagog, teoretyk wychowania, humanista, s. 117.
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