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Wstep

Podoktorska rozprawa Konrada Rejmana pt. Etyka
radykalna jako emancypacja. O wojnie i pokoju
z perspektywy pedagogicznej! zostata wydana w serii
,Poza Kulturowg Oczywistoscig” jako wyrdzniona przez
Rade Funduszu Stypendialnego im. Roberta Kwasnicy.
Zastanawialem sie, jak jeszcze mozna pisac o okrucien-
stwie wojny, by mozliwe byto poruszenie sumien nie tyle
refleksyjnych czytelnikow nauk humanistycznych i spo-
tecznych, co przede wszystkim politykow. Ksigzka zostata
napisana w okresie pokoju, za$ ukazata sie w pierwszym
dniu wojny rozpetanej przez armie Federacji Rosyjskiej
przeciwko Ukrainie. Do moich rgk publikacja trafita
w jedenastym dniu trwajgcej inwazji na suwerenne pan-
stwo, w wyniku ktorej ginie ludnos¢ cywilna. W najwiek-
szych miastach tego panstwa zrownano niemalze z ziemig
domy i infrastrukture gospodarczg, instytucje publiczne,
w tym m.in. szpitale, szkoty, przedszkola, osrodki pomocy
socjalnej, uczelnie akademickie, placowki kulturalne,
wyznaniowe, tabor transportu publicznego itp.

W sposéb szczegdlny doswiadczamy egzystencjalnych
dramatow naszych sgsiadéw, dla ktérych tysigce Polakow
otworzyto wlasne domy, przyjmujgc uchodzcow, gtownie
matki z dzie¢mi, by ich mezowie i bracia mogli walczy¢
w obronie ojczyzny. Kiedy pisze artykut, na Ukrainie traci
zycie ludno$¢ cywilna, ludzie starsi, niepetnosprawni, cho-
rzy, a wiec ci, ktérzy nie mogg uciec, Zyjg w poczuciu cig-
glego zagrozenia utraty zycia czy pogorszenia stanu zdro-
wia. Dedykacja Autora ksigzki: ,Kasi, ktéra jest moim
azylem i ocaleniem ...” zbiegla sie w trakcie mojej lek-
tury z wpisem na Facebooku profesora etyki i prawnika
z Lodzi: ,0d nieco ponad tygodnia, budzac sie obok kobiety,
ktérg kochasz, szalejgc po domu z dzie¢mi ot tak sobie —
widzgc jak cérka spokojnie usypia w bezpiecznym domu...
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Od nieco ponad tygodnia bardziej doceniajgc to rozumiesz,
ze to bezcenny dar i kradniesz na niego kazdg chwile...”.
Gdyby nie wojna i juz odczuwalne a dostepne wizual-
nie w mediach jej skutki, to jeszcze miesigc temu nikt nie
dostrzeglby réznicy miedzy obu dedykacjami.

Edukacja obszarem inkorporowania
kultury wojny?

Jakze nieaktualny okazal sie akapit z pierwszej strony
wstepu, ktory Rejman pisat kilka lat temu: , My-Europej-
czycy, nie wierzymy w realno$¢ wybuchu kolejnej wojny,
ktorej doswiadcezylibysmy bezposrednio jako sprawcy
i ofiary. Wojna to historia, wspomnienia, opowiesci dziad-
kow, pamietniki”2. Zdaniem autora tej ksigzki Polacy juz
wyparli ze Swiadomosci jakze ostrzegawcze stowa Sp. pre-
zydenta Lecha Kaczynskiego na wiecu poparcia Gruzi-
néw w Thilisi w 2008 r. w zwigzku z inwazjg Rosji na Ose-
tie i Abchazje Potudniowsg: ,1 my tez wiemy swietnie, ze dzis
Gruzja, jutro Ukraina, pojutrze panstwa battyckie, a pdzniej
moze i czas na moj kraj, na Polske. [...] Wierzymy, ze Europa
zrozumie wasze prawo do wolnosci i zrozumie tez swoje
interesy. Zrozumie, ze bez Gruzji Rosja przywréci swoje
imperium, a to nie jest w niczyim interesie®”. Szes¢ lat poz-

2 Tamze,s. 13.

niej doszto do aneksji Krymu, by nastepnie przejg¢ w Ukra- 3 MK, MNIE, Te stowa powstrzy-

inie okreg Doniecki i Luganski. Jakze zatem bolesnie brzmi maty Rosje. 12 lat od przemé-
w tym $wietle pytanie: ,[...] dlaczego mimo petnej $swiado- wienia Lecha Kaczynskie-
go w Gruzji, https://www.
tvp.info/49379629/przemo-
wienie-lecha-kaczynskiego-
Dobrane przez Rejmana rozprawy z etyki, psycholo- w-gruzji-12-rocznica-polski-

mosci zta, jakim jest wojna, nie potrafimy sie jej wyrzec?
Dlaczego wojna weigz jest ludzkg namietnoscig?*

gii krytycznej i nauk o polityce staly sie uzasadnieniem prezydent-w-tbilisi-w-2008-
roku-mowil-o-koncu-rosyj-
skiej-dominacji-wieszwiecej,
dostep: 9.03.2022.

kazywania kolejnym pokoleniom charakterystycznych ;g Rejman, Etyka radykalna

niczym niepopartej tezy, ze to systemy edukacji sg istot-
nym obszarem, ,[...] w ramach ktérego dochodzi do prze-

dla danej spotecznosci, czy szerzej dla danego narodu, jako emancypacja, s.14.



5 Tamze,s. 67.
6 Tamze, s.19.
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strategii interpretacyjnych, ktére inkorporujg fenomen
wojny i pokoju, pozwalajgc jednostkom na wigczenie
obu kategorii w proces budowania tozsamosci zbiorowej
i indywidualnej przez identyfikacje z losami symbolicz-
nych bohateréw. [...] Dzieje sie tak, poniewaz celem hero-
icznego wychowania jest de facto utrzymanie okreslonego
stosunku do wojny i pokoju — w takim typie wychowania
wojna zyskuje dodatkowe dowartosciowanie, stajgc sie
kategoria tozsamosciowo wazniejszg niz pokdj. To z czy-
nami walczgcego bohatera mamy sie utozsamiac. Ten typ
identyfikacji mozna uznac za element szerszego procesu,
mianowicie militaryzacji rzeczywistosci”®.

Rejman z pewnym dystansem czyni fundamentalng
przestankg wtasnych dociekan poglady Clausewitza, prze-
rzucajac na srodowiska socjalizacyjne i wychowawcze,
a wiec na dom rodzinny i edukacje szkolng czesciowa odpo-
wiedzialno$¢ za wszczynanie na $wiecie wojen. Jak pisze:

W wojne uwiktani jesteSmy réwniez z innego po-
wodu. Wszyscy bowiem jesteSmy edukowani
do wojny. Edukacja, ktorej podlegamy, ma cha-
rakter militarystyczny. Mowa tu zatem o swoistej
pedagogicznosci wojny. Twierdze, ze zabijanie
i niewrazliwo$¢ na ludzkie cierpienie sg umiejet-
nosciami, ktére mozna rozwijaé, ktérych mozna
uczyc® (podkreslenie moje).

Trudno zgodzi¢ sie z powyzszg tezg, nie znajdziemy
bowiem w ,,Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego”
dla polskiej edukacji zobowigzania, by przygotowywac
uczniéw do zabijania, do prowadzenia wojen. Nie bardzo
rozumiem, skad z takg tatwoscig przyszto takie stwier-
dzenie autorowi recenzowanej ksigzki? Wprawdzie lekcje
jezyka ojczystego, historii i nauk o spoteczenstwie zawie-
raja obowigzkowe tresci odnoszgce sie do minionych dzie-
jow takze polskiego wojska, do udziatu Polakéw w rdz-
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nych wojnach itp,, ale nie majg one na celu formowania
przysztych zabdjcow w wojskowych mundurach.

Jesli juz doszukiwaé sie w edukacji transferu afir-
macji wojny, to moze to dotyczy¢ jedynie uczniow
klas mundurowych, ktdére zaczeto tworzy¢ za rza-
déw prawicowych partii wtadzy po 2015 r, jednak jest
to forma odrebnego przygotowywania uczniéw tych
klas do zawodowej stuzby wojskowej. Niewatpliwie jest
i musi by¢ 6w proces przedmiotem ksztalcenia wojsko-
wego czy paramilitarnego.

Militaryzacja — czyli socjalizacja militarna — silg
rzeczy opiera¢ si¢ musi na rozmaitych metodach,
aby stworzy¢ dobrego zotnierza, ktéry bedzie iden-
tyfikowat sie ze swoimi towarzyszami broni i uzna
za stuszny cel walki. System szkolen, codzienne
praktyki, musztra, odizolowanie od reszty spo-
teczenstwa na rzecz przebywania z okreslong
inarzucong grupa innych zotierzy, dyscyplinowa-
nie ciala i woli, dekonstrukeja tozsamosci, dosko-
nalenie umiejetnosci, ktore poza swiatem wojny
nie majg wiekszego zastosowania’.

Autor wywaza dawno otwarte drzwi w naukach peda-
gogicznych, formutujgc przekonanie, ze trzeba uswia-
damia¢ sobie totalno$¢ wojny, gdyz do tej pory tego nie
czyniono. Nalezy tez zaczg¢ wypierac jej paradygmat
na rzecz paradygmatu pokoju. To, Ze wojna jawi sie nie
tylko w momencie jej wybuchu, ale jest gteboko, kultu-
rowo zakorzeniona w mentalnosci cztowieka, nie jest
wynikiem ksztalcenia ogdlnego.

Trudno zatem zaakceptowac powyzszy typ narracji,
ktora ma swiadczy¢ o roli systemowej edukacji ukierun-
kowanej powszechnie na kulture wojny i przygotowywa-
nie do niej przysztych zotnierzy. Nauczyciele, edukatorzy,
instytucjonalni i spoteczni wychowawcy, pedagodzy nie
sq przeciez ani tym zainteresowani, ani tez winni wojnom,
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ktére wszczynajg politycy. To, ze edukacja szkolna repro-
dukuje szeroko pojmowang przemoc strukturalng i sym-
boliczng?®, wcale nie oznacza, ze akceptuje, zacheca, przy-
zwala, afirmuje zabijanie, przyczynianie sie do cierpien
ofiar zbrojnych konfliktow, utrwala obojetnosé na los
drugiego cztowieka, na Innego. Zaniepokoito mnie takie
podejscie. Uwazam, ze najchetniej skorzystajg z niego roz-
nej masci whadcy, dyktatorzy, skrywajgc wtasciwe inten-
cje podejmowania dziatan ,wojennych’”.

Juz stysze o potrzebie stworzenia jakiejs nowej ,peda-
gogiki spotecznej”, co znaczy, ze wypowiadajgcy te stowa
nie ma zadnego pojecia o tej wlasnie pedagogice, jej gene-
zie, ewolucji, teoriach i mysli. Zapewne potrzebny jest kaz-
demu spoteczenstwu zyjagcemu w pokoju wstrzgs para-
dygmatyczny, ale nie oparty na imperatywie, by przestac
wiaczacé edukacje szkolng i proces wychowania

[..] do podtrzymywania w spoteczenstwie prze-
konania o nieusuwalnosci wojny z rzeczywistosci.
[...] W toku edukacji bowiem transmituje sie nam —
specyficzng dla kazdego panstwa czy tez grupy
spotecznej kulture wojenng” w postaci wartosci,
w tym obowigzku wzgledem ojczyzny, zawartych
w legendach, mitach, piesniach czy opowiesciach,
ktérych przyswojenie decyduje o naszym postepo-
waniu podczas wojny i pokoju’®.

Rejman traktuje tu nauczycieli jak analfabetéw kulturo-
wych, ktérzy podejmujgc kwestie wojen w réznych czasach
i miejscach na naszej Ziemi mieliby socjalizowac i wycho-
wywac uczniéw do bycia przysztymi zabéjcami.

Niestety, autor tej ksigzki dosé¢ naiwnie sadzi, ze edu-
kacja jest suwerenng wobec polityki dziedzing zycia spo-
tecznego, ze dzieki niej mozna bedzie zastgpi¢ kulture
wojny kulturg pokoju. Nauczyciele sg skazani na przyjetg
przez formacje rzadzacg ideologie polityczng, a nie eduka-
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cyjng, chociaz ta pierwsza niewatpliwie przenika do dru-
giej. Skoro ,[u]czestniczymy w wojnie czesto wbhrew wia-
snej woli”'°, to znaczy, ze nie da sie jej unikngé. Zotnierz nie
moze odmowi¢ wykonania rozkazu, nie moze wycofac sie
z nadanej mu tozsamosci, gdyz zostatby uznany za dezer-
tera i ponidstby kare. Skoro zaciggnat sie do wojska, to
musi by¢ swiadom koniecznosci takze zabijania, a nie tylko
petnienia stuzby w formacji obronnej w okresie pokoju.

Gdzie szukac przyczyn wojen?

Rejman pisze:

[...] fenomen wojny — nie tylko kulturowy, ale
polityczny — wymaga krytyki z zewnatrz. Kry-
tyki, ktéra nie wiklta sie w polityczny konflikt.
Ztozonosé fenomenu, o ktorym mowa, takg per-
spektywe umozliwia. W podjeciu mysli o woj-
nie nie chodzi mi bowiem o refleksje polityczng,
ale o myslenie egzystencjalne, w ktérego obrebie
musza pojawic sie tematy cierpienia, jego rozu-
mienie i naszej relacji z cierpigcym!!.

Unikanie lokowania przyczyn wojny w sferze polityki
na rzecz doszukiwania sie ich przede wszystkim poza nig
jest powaznym btedem, na co zwracatl juz uwage Paolo
Freire. Dehumanizacja, cho¢ pozostaje konkretnym
historycznym faktem, nie jest przeznaczeniem wpisa-
nym na wieczno$¢ w dzieje ludzkosci, lecz rezultatem nie-
sprawiedliwego porzadku rodzgcego przemoc w uciska-
jacych, ktéra z kolei dehumanizuje ucisnionych. Odejscie
od przemocy jest mozliwe zatem dzieki samym oprawcom,
bo trudno by opresjonowani byli zadowolenia z faktu ich
unicestwiania!?. To sprawujgcy wladze muszg powstrzy-
mywac w sobie wole niszczenia innych, zeby mozliwy byt
powrét do kultury pokoju lub jej utrwalenia.
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10 Tamze, s.168.

11 Tamze, s. 248.

12 P.Freire, Pedagogy of the
Opressed, New York 1972.
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Potrzebna jest pedagogika ucisnionych, ktora w swie-
tle pogladéw Freirego

[...] musi by¢ wykuta z, a nie dla ucisnionych [...]
w nieustajgcej walce o odzyskanie ich cztowieczen-
stwa. [...]| Tylko bowiem woéwczas, kiedy odkry-
wayjg oni siebie samych jako <wtadcow opresora>
moga przyczynic sie do narodzin swej wyzwala-
jacej pedagogiki. Tak dtugo, jak zyja w dwoistosci,
w ktérej by¢ jest byciem jak, i gdzie by¢ jak jest by¢
jak opresor, ten ich udziat jest niemozliwy. Peda-
gogika ucisnionych jest instrumentem dla ich kry-
tycznego odkrycia, ze zardwno oni, jak i ich opreso-
rzy sa manifestacjg dehumanizacji'®.

Cztowiek podlegajgcy zniewoleniu i podejmujgcy
walke z opresorami nie moze odwotywac sie do sily,
przemocy czy innej formy dominacji lub checi zemsty,
gdyz jego rolg jest ,restaurowanie cztowieczenstwa” tak
u samego siebie, jak i u jego opresoréw. Potrzebna jest
zatem logika zawieszenia odwetu.

Nie przekonuje mnie lokowanie przez Rejmana w kaz-
dym z nas imperatywu prowadzenia wojny, skoro to nie-
liczni na Swiecie politycy decyduja o jej wywotaniu. Tym-
czasem pisze on:

[.] wojna jest w czltowieku, to ta mysl napet-
nia réwnoczesnie nadziejg. Bo jesli wojna jest
we mnie, to ja moge jg zakonczy¢. Tylko cztowiek
moze jg zakonczy¢. Nie anonimowy cztowiek, ale
kazdy pojedynczy cztowiek, kazde konkretne
Ja musi zakonczy¢ wojne w sobie. To jest droga
do pokoju, ktéry nie bedzie tylko polityczng ideg,
ale rzeczywistym oporem wobec wojny, egzysten-
cjalnym zobowigzaniem podjetym przez kazdego

13 Tamze, s. 25. cztowieka®,

14 K.Rejman, Etyka radykalna
jako emancypacja, s. 276.
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Autor wielokrotnie powtarza na kartach ksigzki, ze
wspotczesna wojna nie rozgrywa sie face to face, pomie-
dzy opresorem a jego wrogiem, gdyz nowoczesne techno-
logie pozwalajg zabdjcy na niewidocznos¢ jego ofiar, ich
cierpienia czy $mierci. Brutalno$¢ wojny jako wydarze-
nia asymetrycznego nie zostanie zatem powstrzymana
zadng pedagogiky ocalenia, pedagogika dialogu, spotka-
nia z Innym, gdyz sama w sobie jest nieobliczalna, nie-
przewidywalna, uruchamiajagc po obu stronach nie-
zwykle silne emocje. Zotnierz atakujgcej armii nie jest
podmiotem, ktdry moze powstrzymac samego siebie
przed naci$nieciem spustu karabinu, zrzuceniem bomby
czy wystrzeleniem rakiety. Akt powstrzymania przed
zabijaniem mozliwy jest przede wszystkim po stronie
decydentow, rzadkoscig zas bywa wsrdd zotnierzy zobo-
wigzanych do tego rozkazem. Oni sg pozbawieni wiasnej
woli, co wcale nie zdejmuje z nich ciezaru odpowiedzial-
nosci za wlasne czyny.

Rejman przyznaje:

Akt powstrzymywania nie moze by¢ zagwaran-
towany zadnym zbiorem regul. Jego charak-
terystyka nieprzewidywalnosci, niepewnosci,
niekodeksowosci wykracza poza wszelkie zapew-
nienia. Jego radykalny (,antysystemowy”) cha-
rakter wymaga, aby konkretne Ja samowolnie
podjeto sie powstrzymania, wzieto na siebie cie-
zar takiego aktu i wszelkie jego konsekwencje.
Innymi stowy, mozna powiedzie¢, ze w powstrzy-
mywanie cztowiek musi zaangazowac catg swojg
istote, poniewaz moze to oznaczac opor przeciwko
kulturowym oczywisto$ciom i samej konstrukeji
rzeczywistosci'®.

Mozna uczestniczy¢ w wojnie, nie zabijajgc, ale tylko
woweczas, kiedy jestesmy jej ofiarami, Swiadkami, a nie
gtéwnymi sprawcami, atakujgcymi lub bronigcymi sie
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przed najezdzcg. W swojej filozofii powstrzymywania
sie od wojny Rejman apeluje o to, by 6w akt byt oparty
na wzajemnosci jako obopdlne ,obdarowywanie sie tym
samym”’¢, ale znacznie wczesniej wyjasnia, ze zabijanie
na wojnie jest ceng wlasnego przezycia.

W latach szes$édziesigtych xx w. niemiecki filozof
Theodore Adorno wyrazit w swoim eseju Wychowanie
po Oswiecimiu nadzieje, ze juz nigdy nie powtorzy sie
zbrodnia ludzkosci:

Nie sadze, aby moglo wiele pomodc apelowa-
nie do odwiecznych wartosci, na co ci, ktérzy sa
wlasnie do takich zbrodni sktonni, wzruszg tyl-
ko ramionami; nie przypuszczam tez, aby moglo
sie tu okaza¢ pozyteczne ttumaczenie, jakimi to
pozytywnymi cechami odznaczaja sie przeslado-
wane mniejszosci. Zrédla nalezy szukaé w prze-
sladowcach, a nie w ofiarach, zamordowanych
pod najmarniejszymi pretekstami. Konieczne
jest to, co méwigc o tej sprawie nazwatem kiedys
zwrotem ku podmiotowi. Trzeba pozna¢ mecha-
nizmy, ktére sprawiajg, ze ludzie stajg sie zdolni
do takich czyndw, trzeba im samym te mecha-
nizmy ukazac i przez rozbudzanie powszechnej
Swiadomosci tych mechanizméw starac sie nie
dopusci¢ do tego, by ludzie znowu mogli sie taki-
mi sta¢ [podkreslenie oryg.]".

Studium Konrada Rejmana ma filozoficzny charak-
ter, gdyz nie wykorzystuje literatury pedagogicznej. Nie
moge zaakceptowac tytutowej sugestii, jakoby o wojnie
i pokoju napisano z perspektywy pedagogicznej. Trudno
bowiem za takg uznac przywotywane przez niego ksigzki
lub artykuly autorow, dla ktorych problem wychowa-
nia dla pokoju nie miat istotnego znaczenia. Przywo-
tywanie bowiem publikacji recenzenta wydawniczego
jest wprawdzie uktonem w jego kierunku, ale z punktu
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widzenia podtytutu ksigzki zupelnie nietrafione. Gdyby
tak byto, to rzadzacy szybko zdejmowaliby z siebie odpo-
wiedzialnos¢ za wszczynanie, prowadzenie czy zacheca-
nie do wojen. Podporzadkowanie tej przestance filozoficz-
nej narracji, w Swietle ktérej za ludobéjstwo, za konflikty
i silnie zantagonizowane podzialy spoteczne odpowiada
takze edukacja, wymagatoby jednak powaznych studiow
polityki oswiatowej.

Pedagogika powstrzymania militaryzacji

Rejman kieruje sie nadzieja, ze wojny mozna unikna¢,
wykresli¢ jg z zycia spoteczenstw, narodéw, jesli zaczniemy
wychowywa¢ ludzi do pokoju, prospektywnie, by zda-
wali sobie sprawe z tego, ze jest ona nosnikiem $mierci,
cierpienia, utraty sensu zycia. Pisze: ,\Wojna wecale nie
musi powraca¢ — wobec jej powracalnosci nalezy przy-
jac¢ postawe oporu. Wojna jest sprawg miedzy ludzmi,
dlatego kazdy cztowiek moze jg zakoriczy¢ przede wszyst-
kim w sobie”®, Autor stoi na stanowisku, ze pokéj jest moz-
liwy jedynie w relacji Ja-Ty, skoro zabija sie w imie wielu.
Nie odwotuje sie w tym podejsciu do Martina Bubera, ale
do Carla von Clausewitza traktujacego wojne jako pojedy-
nek na wielkg skale. A zatem jedynie

[...] jednostkowe dziatania, pojedynczy cztowiek
jest w stanie ukazac absurd wojny. Jednostkowa
refleksja otwiera droge do emancypacji — uwol-
nienia sie od wrogosci, nienawisci i zabijania. Jed-
nostka nie decyduje o tym, czy do wojny dojdzie,
czy nie. Nie decyduje tez o tym, czy trafi na front,
czy nie. Nie ma wptywu na to, czy zginie, czy prze-
zyje wojne. Moze tylko decydowaé o tym, jak
bedzie postepowac w trakcie wojny: czy sie podpo-
rzadkuje i bedzie zabijaé, czy podejmie prdéby oca-
lenia — emancypacji — spod dominacji wojennych
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oczywistosci? Aby Swiat bez wojny byt moz-
liwy, musi najpierw zosta¢ wyobrazony, a nastep-
nie pomyslany i pomysle¢ musi go kazdy z nas
z osobna'®.

Nie wiem, na czym oparte jest przeswiadczenie Rej-
mana, ze w edukacji tak sie nie postepuje? Jego rozprawa
nie jest ani dowodem, ani logicznie zrekonstruowang
myslg pedagogiczng, a co najwyzej proba normatywnego,
modelowego konstruowania wtasnej pedagogiki powstrzy-
mywania ludzkosci od wojennej dehumanizacji. Zupetnie
nie dostrzega tego, ze w pedagogice ogdlnej, jak i w teoriach
wspotczesnego wychowania — zaréwno behawioralnego,
instrumentalnego, jak i humanistycznego, antyautorytar-
nego — nie ma mowy o transmisji kultury wojennej w kate-
gorii jej afirmacji, wzbudzania zachwytu zabijaniem istot
zywych, wywotywaniem w nich cierpien, bélu, znecaniem
sie nad nimi, pozbawianiem ich godnosci.

W podejsciu behawioralnym istnieje przeciez jed-
noznaczne wskazanie na wychowanie powsciggajgce
przemoc, sktonnos¢ dzieci do agres;ji, sublimowanie ich
popedu walki, natomiast w nurtach pedagogiki huma-
nistycznej, a wiec stojgcej po stronie godnosci dziecka,
od poczatku XX stulecia afirmowane jest wychowanie dla
pokoju i w pokoju, wychowanie bez przemocy jako jedno
z wielu podejsé¢ typu non violence. Czyzby Rejmanowi
wygodnie byto unikngé przeprowadzenia kwerendy lite-
ratury nauk pedagogicznych, by zachwycajgc sie filozo-
ficzng mysla réznych autorow, prébowaé oswiecaé czy-
telnikéw w XX1I w. insynuacja przyczyniania sie edukacji
do transmis;ji i reprodukcji atrybutéw trwatosci wojny?
Przywotywany przez niego za Emmanuelem Levinasem
akt koniecznego powstrzymywania osoby od zabijania czy
zadawania przez nig komus cierpienia jest niczym innym,
jak wtasnie uruchamianiem powsciggu u wychowanka
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w sytuacji juz samej checi uczynienia komus krzywdy, co
dopiero mowic o fakcie dokonanym. Karol Kottowski tak
o tym pisat w1968 r:

Kogo nie stac¢ na optymizm w filozofii spotecznej,
ten nie ma prawa podejmowac sie reformowania
spoteczenstwa. [...] Dzieci pozostawione samopas,
nie wdrozone o duchowej dyscypliny i przyzwy-
czajone do slizgania sie po tatwiznach zyciowych,
zdolne byltyby po dorosnieciu jedynie do wychwy-
tywania ze starej kultury pewnych tylko, najmniej
wartosciowych elementow, tworzac jakas zatosna,
a jednoczesnie tragiczng parodie systemu warto-
$ci, co oznaczatoby koniec cywilizacji®®.

Ludzko$é cywilna moze wyrugowaé wojne ze swo-
jej codziennosci i to nie dlatego, Ze jest z nig oswajana,
doswiadcza jej dostownie lub posrednio, ale z powodu
dziatan w sferze geopolitycznej, w polityce miedzyna-
rodowej, ktérej przekaz wzmacniajg media, socjalizacja
pierwotna jest za$ tego ubocznym efektem. Nie przecze,
ze warto upominac sie o $wiat bez wojny, tylko dlaczego
pedagodzy majg by¢ jego adresatem? Przerzucenie rato-
wania $wiata na kazdego cztowieka, a nie na osoby poli-
tycznie i administracyjnie/militarnie podejmujgce dzia-
tania wojenne lub tez zachecajace do ich gloryfikowania
w spoteczenstwie, jest utopig podtrzymywang przez fat-
szywa przestanke.

Mimo wszystko nie warto pozbawiaé sie nadziei
na ostabianie paradygmatu wojny. C6z nam pozostaje,
skoro to nie edukatorzy, rodzice, dziatacze organizacji
pozarzgdowych sg sprawcami wojen, ale politycy spra-
wujacy wtadze. Kierowanie do nich apeli, wyrazenia pro-
testu przeciwko wojnie jest chyba jedynym sposobem
na przeciwdziatanie czy powstrzymywanie aktow agre-
sji na inny kraj, chociaz mniej skutecznym od przemo-
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cowych dziatan. Kazdy moze wykonac ruch sprzeciwu
nie tylko w wyniku autorefleksji, etycznego uwrazliwie-
nia na skutki wojny, ale takze redukujgc w swoim srodo-
wisku to wszystko, co jest nosnikiem afirmacji wojny. Jak
pisze Rejman:

[..] tresci przekazywane w toku wychowania
i nauczania przyczyniajg sie do umacniania wojny
w sferze kultury i w ludzkiej sSwiadomosci, przez co
weigz mozliwy jest powrét wojny jako zdarzenia.
Wojna jest zjawiskiem trwatym réwniez poprzez
to, ze przekonanie o jej wzniostosci i nieuchronno-
Sci ksztattowane jest takze w sferze edukacji?!.

To oznacza, ze nalezatoby usungc¢ z treci programo-
wych ksztatcenia ogdlnego te, ktore zachecajg do wojow-
niczosci, oswajaja dzieci i mtodziez z kulturg wojenng
zamiast z kulturg sprzeciwu wobec sensu wojen i zabi-
jania dla realizacji celow politycznych. Nie chodzi o to,
by ksztatcgc historyczne myslenie nauczyciele przestali
moéwié o toczgcych sie w toku dziejéw wojnach i potycz-
kach, by mieli pomija¢ heroizm i tragizm po stronie
sprawcow i ofiar wojen, ale by wprowadzali uczniow
w narracje mozliwego oporu, sprzeciwu wobec wojny nie-
zaleznie od tego, gdzie, kiedy i z jakiego powodu do niej
doszto. Edukacja nie powinna by¢ tu bezradna, ale rozbu-
dza¢ wyobraznie ku koniecznemu kwestionowaniu wojen.
Edukacja jest tg dziedzing zycia

[...] ktora umozliwia stawianie oporu, sprzeciwu
czy tez niepostuszenstwo. Tak rozumiana edu-
kacja moze dostarcza¢ alternatywnych sposo-
béw myslenia i pozwala dostrzec powigzania
miedzy réznymi dziedzinami zycia. Dzieki reflek-
syjnosci, ktorg to umiejetnosé zdobywamy w toku
wychowania i nauczania, mozemy umiejscowic
sie w pozycji krytycznej w stosunku do wszelkich
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politycznych i nie tylko politycznych ideologii, aby
dostrzec mozliwos¢ dziatania, ktdrej wezesniej nie
widzielismy?2.

Zakonczenie

Swiat pedagogicznych idei powinien byé uwiktany w pro-
spektywne motywacje polityczne i prawne, by nie kwe-
stionowat swej etycznej stusznosci, nie deprecjonowat
mozliwosci ich realizacji juz na poziomie intencji oddzia-
tywan wychowawczych. Zdaniem Janusza Korczaka bez
czynnika wolnosci i réwnosci praw wizja jakiejkolwiek
pedagogiki jest nie tylko niepelna, zachwiana, ale i fun-
damentalnie nieprawdziwa:

[.] w teorii wychowania zapominamy, ze win-
nismy uczy¢ dziecko nie tylko ceni¢ prawde, ale
i rozpoznawac kltamstwo, nie tylko kocha¢, ale
i nienawidzi¢, nie tylko szanowad, ale i pogardzac,
nie tylko godzic sie, ale i oburzad, nie tylko ulegac,
ale i buntowad. [...] Dziecko czuje niewole, cierpi
z powodu wiezdéw, teskni do wolnosci, ale jej nie
znajdzie, bo zmieniajac forme, zachowujg tresc
zakazu i przymusu. Nie mozemy zmienic naszego
zycia dorostych, bosmy wychowani w niewoli, nie
mozemy da¢ dziecku swobody, dopdki samismy
w kajdanach?3.

Stary Doktor optowat za swiatem jednoznacznej toz-
samosci wszystkich jego obywateli, na jednakowych pra-
wach, za swiatem proby wewnetrznego tadu, w ktérym
nalezy ocali¢ elementarne wigzania etyczne. Dla niego nie
ma pedagogiki bez usprawiedliwiajgcej i nadajgcej wza-
jemnym oddziatywaniom sens sankeji moralne;j.

To, ze w sposob szczegdlny przezywamy wojne
w Ukrainie wynika zapewne z tego, ze do Polski trafit juz
ponad milion uchodzcéw, z podobienstwa kulturowego,
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wysokiego poziomu religijnosci naszych narodéw oraz
dramatycznych przekazéw medialnych na temat utraty
zycia przez obywateli po bombardowaniu ich miast.
Uruchomito to w naszym kraju oddolng, solidarng
fale pomocy ofiarom wojny i publiczne protesty (takze
w Internecie) wyrazajace sprzeciw wobec niej. Jest to
niewatpliwie dramatyczna okolicznosé¢, ktéra pobudza
do refleksji etycznej, uwrazliwia nas na problemy egzy-
stencjalne i spoteczne obroncow zaatakowanego kraju,
jak i opuszczajgcej go ludnosci cywilnej. Warto przeczytac
te ksigzke ze wzgledu na zaproponowany przez Konrada
Rejmana pomyst rozwijania w spoteczenistwie niezalez-
nego myslenia i dziatania. Powinnismy poswieci¢ uwage
nie tylko wojennej maszynerii, uwarunkowaniom jej uru-
chamiania przez politykéw, ale i dostrzec koniecznoscé jej
kontestowania, uruchamiania oporu wobec wszelkich
wymiarow wojny. ,Wojne mozna przezy¢, ale [...] prze-
zycie na wojnie jest kwestig przypadku, nie zas wiedzy
i umiejetnosci. Zadna wiedza nie uchroni mnie przed
wybuchem nowoczesnej bomby. Jednak to, ze wojne
mozna przezy¢, oznacza naznaczenie «tragedig Smierci»
i «tragedia cierpienia»”**.

Streszczenie: Autor dokonuje analizy krytycznej wydanej
w Polsce ksigzki Konrada Rejmana Etyka radykalna jako
emancypacja. O wojnie i pokoju z perspektywy pedagogicznej.
Podejmuije tu trzy zagadnienia dyskutujac z pogladami autora
ksigzki, a mianowicie: 1) Edukacja jako czynnik socjalizacji
w kulturze wojny, 2) przyczyny konfliktow zbrojnych i 3) mozli-
wosci zmiany paradygmatu wojny na kulture pokoju.

Stowa kluczowe: wojna, pokdj, pedagogika, edukacja szkolna,
etyka, militaryzacja.
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