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Personal Crises and Sensitivity to Harm
Tomasz Judym as a Role Model

Abstract: In this article, I discuss the figure of Tomasz Judym - the main charac-
ter of Homeless People using biographical methods. The first part of article indicates
the most important aspects of the role of biography in teaching the Polish language, and
presents the methodological and definition difficulties related to the subject of personal
patterns in pedagogy. Two research questions are posed: 1) How should we teach about
personal patterns?, 2) what values should be transmitted through biographical teaching
in Polish language lessons. Then, the latest concepts in Polish methodics are described,
related to the issues of experience, dialogue and performativity. It shows how their dis-
coveries can be used for the modern use of the biography of Polish language education
(answer to the first research question). The second part of the text reflects on the figure
of Tomasz Judym in the context of biographical research and the theory of personal pat-
terns. The emotional difficulties of the protagonist, related to his early childhood experi-
ences, which could have led him to reject his private happiness, are indicated. Then, sensi-
tivity and empathy are indicated as the characteristics of the protagonist and which should
be taught in Polish language lessons as part of the reflection on the hero’s biography. Spe-
cific teaching solutions are shown (answer to the second research questions).
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Wstep

Biograﬁa — pozwole sobie w otwarciu tego artykulu na oczywistos¢ —
nalezy do podstawowych narzedzi w edukacji polonistycznej. Towarzyszy
uczniom od poczgtku ich literackiego ksztatcenia w szkole podstawowej, kiedy
poznajg, przy okazji interpretowania tekstow literackich, dzieje ich autoréw.
W takim wypadku biografia twércy petni funkcje dodatkows, pomocniczg w pro-
cesie poznawania sensow dzieta'. Co wiecej, we wspodtczesnej metodyce poloni-
stycznej juz od kilkudziesieciu lat zauwazy¢ mozna tendencje do ograniczania
roli dowiadywania sie o osobistej historii pisarza na lekcjach literatury. Wydaje
sie, Ze sytuacja taka ma wielorakie przyczyny. Z pewnoscig nieufnosé do biogra-
fii na zajeciach z jezyka polskiego wzbudzaja nie tak dawne jeszcze (i zapewne
pamietane, co najmniej przez niektérych nauczycieli) praktyki metodyczne, pole-
gajgce na wykorzystywaniu biografii tworcy literackiego do ksztattowania wzor-
cow osobowych, zgodnych z obowigzujgcg wowczas ideologia komunistyczng?
Po drugie, literaturoznawstwo (czy to w wersji strukturalistycznej czy poststuk-
turalistycznej) odrzucato (badz co najmniej: ograniczato) role instancji autor-
skiej przy interpretacji tekstu literackiego — podejscie takie stosowane jest takze
w metodyce polonistycznej®. Tym bardziej zaskakujgce jest, ze uczniowie wcigz
lekcje jezyka polskiego kojarza z ostawionym pytaniem ,co autor miat na mysli”

. o o ) (a wedle obowigzujacej w szkole
A. Zabrotowicz, Sylwetki pisarzy (tworcow sztuki)

na lekcjach jezyka polskiego w szkole podsta- wyktadni ~ teoretycznoliterackie]

wowej, w: Biografie na lekcjach jezyka polskiego, odpowiedzi na takie pytanie by¢ nie
red. B. Myrdzik i A. Zabrotowicz, Kielce 1997, s. 14~15. moze)*. Wydaje sie jednak, ze rezygna-
Z.Uryga, Biografia czy biografistyka?, w: tenze, cja z naiwnego biografizmu (nazywa-

Godziny polskiego, Warszawa 1996, s. 197-199. nego przez amerykariskich teoretykéw

B. Chrzgstowska, S. Wystotuch, Poetyka stosowana,

literatury z grupy New Critisism ,ble-
Warszawa 1987, s. 250—260. y 2 grupy nole

. s . . )
Z.Budrewicz, M. Sieniko, ,Jezyk polski” jako przed- dem intencji")> weale nie musi ozna

miot nauczania w opinii uczniéw szkét gimna- czac catkowitego ,uSmiercania autora’
zjalnych i podstawowych, ,Annales Universitatis ~ w szkolnej dydaktyce polonistycznej.
Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam By¢é moze replikowane wcigz przez
Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Perti-
nentia’, 161 (2014) s. 77-94.

W. K. Wimsatt, M. C. Beardsley, Blqd intencji, ttum.
J. Gutorow, w: Teorie literatury Xx wieku. Antologia, gnienia, by odnalez¢ w tekscie literac-
red. A. Burzynska i M. P. Markowski, Krakéw 2006. kim obecnosé autora-cztowieka, a nie

nauczycieli pytanie o autorski zamiar,
widoczny w dziele, stanowi wyraz pra-
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tylko kolejne wersje narratora, bohateréw czy podmiotu lirycznego. Stukturali-
styczne podejscie do interpretacji utworu moze niejako powodowac jego deper-
sonalizacje — i wtedy jego szkolna lektura staje sie wytgcznie kwestig odczytania
skomplikowanych mechanizméw dziatania utworu literackiego®.

Mozna chyba zauwazy¢ — po przegladzie tradycyjnych teoretycznoliterac-
kich stanowisk oraz dawnych metodycznych dociekann — na pewne napie-
cie w kontekscie funkcjonalnosci biografii w nauczaniu literatury. Z jednej
strony: naiwny biografizm, umozliwiajacy, pozornie poznanie psychologicz-
nych ,7rédet” tekstu literackiego, z drugiej zas: naukowa, strukturalistyczna
percepcja utworu literackiego, catkowicie wylgczajgca perspektywe pozatek-
stualng. Nauczyciel jezyka polskiego — aby nie stac sie radykalnym wyznawcg
ktorejs ze strategii — powinien chyba umie¢ swobodnie poruszac sie miedzy
oboma kraficami metodycznego kontinuum lekcyjnych mozliwosci. Stusz-
nie chyba konstatuje Jan Majda, ze odpowiednio wykorzystana na lekcjach
jezyka polskiego biografia pisarza moze nies¢ za sobg wiele korzysci — umozli-
wiac refleksje nad procesem twdrczym, osobowoscig pisarza, jego stosunkiem
do spoteczenstwa, czy wreszcie: stac sie przyczynkiem do pierwszych préb
naukowych dociekan’.

Coraz wiecej w metodycznej refleksji zauwaza sie takze specyfike biogra-
fii jako gatunku literackiego, bedgcego interpretacjg zyciorysu pisarza przez
biografa®. W ten sposéb sama technika opisu zycia staje sie przyczynkiem

do lekcyjnego badania relacji mie-
, 6 Protestowat przeciwko takiemu podejsciu m.in. Sta-

nistaw Bortnowski: Spér z polonistykq szkolng,
Warszawa 1988, s. 128—140.

dzy ,zyciem a zyciem pisanym’
(by uzyé oryginalnego sformuto-

wania Natkowskiej). Kontekst bio- 7 ].Majda, Biografia literacka w szkole, ,Zeszyty

graficzny oczywiscie nie powinien Naukowe UJ. Dydaktyka Literatury i Jezyka Pol-
dominowa¢ na lekcjach (dzieto skiego”, 56 (1985) s. 37-45.

zawsze jest najwazniejsze), lecz 8 K. Biedrzycki, Biografie: spotkanie z cztowiekiem
moze stanowi¢ wazne dopelnie- i spotkanie z tekstem, w: Twérczos¢ i tworzenie
w edukagji polonistycznej, red. A. Janus-Sitarz, Kra-

nie interpretacji dzieta, wskazujgc
kéw 2012, s. 110-118.

na trud procesu tworczego, ukazujgc
9 M. Marzec, ,Pani Bovary to ja!” — biografia pisarza
jako kontekst do czytania literatury w szkole ponad-
gimnazjalnej, w: Doswiadczenie lektury. Miedzy kry-
nie kreatywnych zadan, dotyczacych tykq literackq a dydaktykq literatury, red. K. Bie-
wiedzy o zyciu autorow®. drzycki, A. Janus-Sitarz, Krakow 2012, s. 320-331.

odbicie historii pisarza w dziele czy
wreszcie: pozwalajgc na wykonywa-



10 M. Czermiriska, Autobiograficzny tréjkqt. Swiadec-
two, wyznanie i wyzwanie, Krakow 2000; P. Rodak,
Miedzy zapisem a literaturq. Dziennik polskiego

11

12

13

412

chobiografia naukowa, Krakéw 2012; taz, Biografia
naukowa: od koncepcji do narracji. Interdyscypli-
narnos¢, teorie, metody badawcze, Krakéw 2013.

A. Legezynska, ,Wystarczy mocno i wytrwale zasta-
nawiaé sie nad jednym zyciem..”. Biografistyka chodzi wylgcznie o to, aby je rekapi-
jako hermeneutyczne wyzwanie, ,Teksty Drugie’,  tulowad; wazniejsza oczywiscie jest
1(2019) s. 13—27, DOI: 10.18318/td.2019.1.2.

Jan Zdunik

Tematyka biograficznosci i autobiograficznosci dziet literackich jest zresztg
takze — w pewnej opozycji do postsrukturalistycznych teorii — wazng przestrze-
nig nowoczesnych historycznoliterackich i teoretycznoliterackich dociekan.
Warto wspomnie¢ chocby o niezwykle waznej pracy Matgorzaty Czerminiskiej,
konstytuujacej trzy strategie autobiograficznego pisania (Swiadectwo-wyzna-
nie-wyzwanie), czy monumentalnej monografii Pawta Rodaka, dotyczacej roz-
nych praktyk diarystycznego pisania'®. Warto zwrdcic takze uwage na bada-
nia, dotyczgce psychologii twdrczosci i powstajgce psychobiografie wybitnych
poetéw — analizy ich osobowosci twérczej'!. W nowoczesnym mysleniu o bio-
grafii nie mysli sie juz chyba o tradycyjnej formule ,zycia i twérczosci”. Opisy-
wanie zyciorysu autora jest raczej osobistym, hermeneutycznym spotkaniem,
odkrywaniem sensu dzieta, widocznego w zyciu pisarza (i sensu zycia w dziele).
To pasjonujgca praca empatycznego spojrzenia na Drugiego i jego Dzieto, wha-
snej wyobrazni i szczerej fascynacji zyciem i literaturg'2.

Tym bardziej dziwi, ze w obowigzujgcej podstawie programowej dla przed-
miotu jezyk polski (tak w szkole podstawowej, jak i Sredniej) biografia wystepuje
wylgcznie jako kontekst, wykorzystywany do interpretacji tekstu literackiego
(obok filozoficznego, politycznego czy mitologicznego). Wydaje sie jednak, ze
tekstocentryczny charakter obecnej
(podobnie jak poprzedniej) podstawy
programowej nie uniemozliwia — cho¢

pisarza xx wieku (Zeromski, Dgbrowska, Natkow-  Zapewne troche ogranicza — nauczy-
ska, Herling-Grudzinski), Warszawa 2011. cielskie dziatania z biografig!®.
A. Catek, Adam Mickiewicz — Juliusz Stowacki; psy- Widac zatem, ze watpliwosci, trud-

nosci i kontrowersji wokét obecnosci
biografii i biografistyki na lekcjach
jezyka polskiego nie brakuje. Nie

proba odnalezienia skutecznych stra-

Na temat tekstocentryzmu podstawy programowe;: tegii metodycznej pracy z biografig
J. Bartmiriski, Nauka o jezyku w podstawie progra-
mowej, w: Podstawa programowa z komentarzami.
Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, t. 2, Warszawa 2009, s. 60—63.

w trakcie zajec o literaturze. Z jednej
strony, nie powinny one przestaniaé
utworu literackiego jako immanent-
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nego przedmiotu pedagogicznego poznania, z drugiej zas: winny wskazywac
na mozliwosci wzbogacenia interpretacji dzieta literackiego poprzez wykorzy-
stanie biograficznych kontekstow.

W niniejszym artykule postaram sie kilka takich metod przedstawi¢; zanim
jednak do tego przejde, konieczne jest wskazanie definicyjnych i metodologicz-
nych ustalen. Po pierwsze, biografie w niniejszym tekscie rozumiat bede nie
tylko jako zyciorys pisarza czy poety, lecz takze: jako opowies¢ o losach bohatera
literackiego czyli cos wiecej niz tylko ,charakterystyke”. Jest to jedna z najpopu-
larniejszych form uczniowskiej krytycznej wypowiedzi o dziele literackim. Nie-
stety, uczniowskie realizacje tego typu zadan najczesciej negatywnie zaskakujg
tematycznym schematyzmem, kompozycyjng powtarzalnoscia i jezykowa nie-
autentycznoscig!*. Charakterystyka moze zas by¢ — jesli zostanie zrealizowana,
jako zadanie lekcyjne, w sposdb oryginalny, niesztampowy — zrédtem wiedzy
o cztowieku, antropologicznym éwiczeniem, przestrzenig na indywidualng
refleksje ucznia. Wymaga to jednak tego, aby uczniowi pozwoli¢ na ,doswiad-
czanie” niepowtarzalnej biografii bohatera literackiego —jego wybordéw, uwiktan
historycznych i spotecznych, etycznych watpliwosci, moralnych kontrowersji'®.
Laczy sie to oczywiscie z wyborem konkretnych strategii metodycznych i wigze
sie ze specyficznym spojrzeniem na funkcje tekstu literackiego w szkole i spo-
s6b szkolnej refleksji nad bohaterami literackimi. Chodzi bowiem o to, by lek-
cja jezyka polskiego stawata sie okazjg nie tylko do enumeracyjnego wypisywa-
nia cech bohatera literackiego, lecz takze byta przestrzenig, w ktérej dokonuje
sie pogltebiony namyst nad psychikg postaci powiesciowej. Wskutek dokony-
wanych na lekgji czynnosci interpretacyjnych powstaé moze psychobiografia —

dynamiczna opowies¢ o osobowo- ; .
14 M. Grzegdrzek, Charakterystyka postaci w szkole —

' ] ) miedzy stereotypem a kreacjq, ,Problemy Wecze-
jego zachowania poprzez zastanawia- snej Edukacji’, 37 (2017) nir 2, 5. 123-134, DOL: 105604/
nie sie nad znaczgcymi momentami 01.3001.0010.5591.

$ci drugiego cztowieka, wyjasniajgca

rozwojowymi w osobniczej historii 15 Tenze, Charakterystyka postaci jako zrédto wiedzy
zyciowej's. Oczywiscie, analiza taka antropologicznej, w: Jezyk — lektura — interpretacja
w dydaktyce szkolnej, red. E. Jaskétowa, M. Wéjcik-

nie moze by¢ bezkontekstowa i bezza-
Y -Dudek, Katowice 2018, s. 99-114.

tozeniowa, nieuwzgledniajaca specy- 16 T.Rzepa, Metoda psychobiograficzna: nadzieja
czy kleska?, w: O biografii i metodzie biograficznej,
proza to co$ wiecej anizeli kliniczny red. T. Rzepa, J. Leoriski, Poznan 1993, s. 33—42.

fiki literackiego materiatu — wszakze
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material, prezentujgcy indywidualng psychopatologie!”. Nie ulega jednak wat-
pliwosci, ze wspdlne tworzenie psychobiografii na lekeji moze stanowi¢ intere-
sujgcy alternatywe dla nieco archaicznej juz charakterystyki.

Co jednak chyba wazniejsze, doktadne analizowanie biografii postaci literac-
kich (np. w ramach tworzenia psychobiografii) pozwoli¢ moze na refleksje nad
modelowanymi przez nie wzorcami osobowymi.

Jest to (wzorzec osobowy) z pewnoscia pojecie wieloznaczne, mogace spra-
wiac¢ wiele definicyjnych trudnosci. Nie sposob ich wszystkich tutaj przywo-
ta¢ — i nie jest to tez chyba miejsce na rozstrzyganie metodologicznych wat-
pliwosci, przypomnieé tylko warto kilka podstawowych zatozen. Po pierwsze,
pojecie wzoru osobowego tgczy sie nierozerwalnie z kwestig nasladownictwa.
Wskazuje na to Maria Ossowska, uznajgca za wzér osobowy ,postac realng lub
fikeyjna, ktéra zacheca lub powinna zachecac do nasladownictwa”'8. Bycie wzo-
rem to takze bycie ,znaczacym innym” dla drugiej osoby, ktdra pragnie, poprzez
nasladowanie, identyfikacje czy odbieranie modelowania zachowania, upodob-
ni¢ sie do swojego mistrza'®. Wsrdd funkeji wzorcéw osobowych w kontekscie
pedagogicznym wyrdznia si¢ przede wszystkim trzy z nich: normatywna (okre-
Slajaca reguly postepowania), firmujaca (wzmacniajaca okreslone wartosciowa-
nia) oraz kompensujaca (wyréwnujaca braki w istniejgcych postawach spotecz-
nych)?°. Trzeba tez wyraznie podkresli¢, ze wspotczesne, postmodernistyczne
czasy nie proponujg mtodym ludziom jednych, spéjnych wzorcow osobowych.
Konkretny wzor osobowy nie ma juz charakteru niezmiennego, statego i dys-
tynktywnego; jest ptynny, niepewny. Jak wskazuje w znanym eseju Zygmunt
Baumann, miedzy proponowanymi przez ponowoczesne spoteczenstwo wzo-

] ] ] rami jednostka moze swobodnie sie-
17 A.Catek, Na drogach (i bezdrozach) psychologicz-

nych interpretacji literatury, w: Na drogach i bez-
rozach historii psychologii, t. v, red. T.Rzepa,  Wylacznie epizodycznymi fragmen-
W. Domanski, Lublin 2016, s. 199—212. tami w biografii osoby?".

18 M. Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany, War-
szawa 2005, S. 11.

19 K. Olbrycht, O roli przyktadu, wzoru, autorytetu
i mistrza w wychowaniu osobowym, Torun 2014, ~ 8dzie ,wszystko, co state, rozptywa
s. 35-37; L. Bakiera, B. Harwas-Napierata, Wzory sie w powietrzu”, wybdr promowa-
osobowe w zyciu cztowieka, Poznan 2016, s. 47-67.

20 E. Pilch, Wzér osobowy, w: Encyklopedia pedago-
giczna xx1 wieku, red. T. Pilch, Warszawa 2008, s. 632.

21 Z.Baumann, Ponowoczesne wzory osobowe, ,Studia
Socjologiczne”, 2 (1993) s. 7-31. nak, jak stwierdza Witold Nowalk,

bie okresla¢ — wzory te mogg by¢

Zatem, szczegdlnie w dzisiejszych
czasach ,ptynnej nowoczesnosci”,

nych na lekcji wzoréw osobowych
ma zawsze charakter aksjologicznej
decyzji nauczyciela. Co wazne jed-
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referujacy poglady Maxa Schellera, wzorce osobowe, niezaleznie od réznorod-
nej sytuacji spotecznej i historycznej, z ktorym sg zwigzane, sg nosnikiem sta-
tych, nieredukowalnych wartosci?2. Wydaje sie, ze trudno je chyba czesto dzisiaj
odnalez¢é. Opisana przed chwilg rzeczywistos¢ ciggtej zmiennosci i niestatosci
sprawia bowiem, ze brakuje dzisiaj w spoteczenstwie trwatych i pewnych wzo-
réw osobowych, co sktania wielu badaczy do niepokojacej diagnozy kryzysu
autorytetéw?3. Swoboda wyboru swojego wzorca postepowania sposréd wielu
proponowanych w spotecznej narracji sprawia, ze czesto zaden wybor nie jest
dokonywany.

Niepewnos¢ zasad i przewarto$ciowania dawnych regut powodujg, ze nie-
jednokrotnie uznane weczesniej wzorce osobowe i autorytety, w imie zbyt swo-
bodnie rozumianej wolnosci, sg odrzucane — w kontekscie edukacyjnym unie-
mozliwia to zas proces wychowawczy. Nastepuje powolny rozktad typowych
dla szkoty relacji asymetrycznych, pojawia sie btedne utozsamianie autorytetu
z autorytaryzmem, wreszcie: coraz wieksza role zaczynajg odgrywacé w zyciu
mtodziezy tak zwane ,pseudoautorytety”, czyli kreowane przez mass-media
postacie idoli**. Zagubiona jednostka — chociaz niektore wzorce buntowniczo
odrzuca — to niejako paradoksalnie, wcigz pragnie, by na jej drodze pojawit sie
autorytet, ktory wyznaczy reguly postepowania i wartosci, ktorymi nalezy sie
kierowa¢ (podkresla to wyraznie w swoim eseju Zygmunt Bauman). Autorytety
te moga miec zas zrodto w literaturze — co z perspektywy niniejszego tekstu ma
oczywiscie najwieksze znaczenie.

Poznawcze wartosci sztuki -

a w szczegdlnosci literatury — nie ) R
g y 22 W. Nowak, Dobro i wzory osobowe, ,Studia Philoso-

phica Wratislaviensia’, 10 (2015) nr 4, s. 71-74.
waniu wiedzy. Pojawiajace si¢ w lite- 53 A Rynio, Nauczyciel jako wzér osobowy w wychowa-
raturze postacie bohaterdw stano- niu moralnym, ,Studia Elblaskie”, 19 (2018) s. 587—596.

w zyciu czlowieka, s. 164-169.
25 1. Wojnar, Wiedza i rozumienie. Poznawcze wartosci
sztuki, w: Sztuka i dorastanie dziecka, red. M. Tysz-

zamykajg sie zas tylko w przekazy-

nosnikiem wartosci, nie tylko réznie
rozumianej wiedzy?s. Kontekstowo

wspomnie¢ mozna o tworczosci, kto- kowa, Warszawa 1981, s. 28.
rej zadaniem — niejako programowo — 26 H. Dziechciniska, Parenetyka, jej tradycje i znacze-
jest dostarczanie wzoreéw osobowych. nie w literaturze, w: Problemy literatury staropolskiej,

red. J. Pelc, seria 1, Wroctaw 1972; S. Kufel, Dydaktyka
I ) ) ) ] i parenetyka: uwagi o elementach Swiata przedsta-
golnie w wiekach Srednich typ lite- wionego w ,Ziemiaristwie polskim” Kajetana Koz-
ratury parenetycznej?6. Nie mozna miana, ,Pamietnik Literacki”, 89 (1998) z. 3, s. 15-14.

Chodzi oczywiscie o popularny, szcze-
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dzisiaj z pewnoscig oczekiwad, ze, tak jak w epokach dawnych, postacie literackie
stang sie konkretnym wizerunkiem pozadanych cnét?”. Arbitralne narzucanie
wartos$ci przez nauczyciela bytoby zas z pewnoscig przeciwskuteczne?®. Wydaje
sie jednak, ze odpowiednio poprowadzona refleksja biograficzna, skoncentro-
wana wokot tekstow fikcjonalnych, moze mie¢ pewng przewage nad tradycyjng,
historyczng parenetyka.

Bowiem niejednokrotnie namyst nad fikcyjnym bohaterem, ze wzgledu
na interpretacyjna spontanicznos¢ uczniéw i liczne miejsca niedookreslenia
w historii powieSciowego protagonisty, jest bardziej swobodny niz refleksja
osnuta wokét postaci historycznej, gdy szkolna dyskusja jest sitg rzeczy ograni-
czona przez uwarunkowania, dotyczgce biografii konkretnej osoby. Dlatego to
moze wlasnie lekcje literatury polskiej, poswiecone znaczgcym postaciom lite-
rackim, ktore mogg by¢ dla wspotczesnej mtodziezy nosnikiem waznych i uni-
wersalnych wartosci, sg odpowiedzig na wspominany wczesniej kryzys auto-
rytetow. Aby tak sie jednak stato, spetnione muszg zosta¢ pewne dydaktyczne
,warunki brzegowe”, ktére zapewnig odpowiednig i skuteczng organizacje pro-
cesu nauczania. Dotyczg one z jednej strony konkretnych strategii metodycz-
nych z perspektywy polonistycznej, z drugiej zas ideowej podbudowy przeka-
zywanych wartosci. W niniejszym artykule chciatlbym zatem odpowiedzie¢
na dwa pytania badawcze: 1). Jak nalezy uczy¢ literatury, aby umozliwia¢ prze-
kaz wartosci poprzez biografie bohaterow literackich, 2). Jakie wartosci (i jak)

winny by¢ przekazywane na lekcjach jezyka polskiego.

Jak uczy¢ biografii (i o biografii?).
Wokot dialogu i doswiadczenia
27 M. Kuran, Staropolskie wizerunki — cechy i kla- lektury
syfikacja (zarys problematyki), w: Wzorce oso-
bowe w dawnej literaturze i kulturze dawnej,
red. B. M. Puchalska-Dgbrowska i E. A. Jurkowska,
Biatystok 2018, s. 11—34.
28 B. Chrzgstowska, Wartosci odkrywane, narzucane
i postulowane w szkolnej edukacji polonistycznej, ~ wykorzystanie elementéw biograficz-
w: Polonistyka w przebudowie. Literaturoznaw- nych. Jesli biografia twércy czy boha-
stwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze — eduka-
¢ja, t. 11, red. M. Czerminska, S. Gajda, K. Klosinski, 0 i
A. Legezyriska, A. Z. Makowiecki, R. Nycz, Krakow wanym skfadnikiem schematycznej
2005, 5. 306—322. interpretacji dzieta literackiego, to

Wydaje sie, ze nie wszystkie metody
dydaktyczne, znane w metodyce polo-
nistycznej, pozwalajg na skuteczne

tera literackiego jest tylko spetryfiko-
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trudno oczekiwagé, ze uczniowie skorzystajg jakkolwiek z tak przeprowadzanej
lekeji. Jednakze, wspotczesne tendencje w nauczaniu literatury dajg nauczycie-
lowi wiele nowoczesniejszych i bardziej chyba skutecznych strategii teoretycz-
nych i praktycznych. Wigzg sie one miedzy innymi z popularng ostatnio kate-
gorig doswiadczenia.

Zjawisko to samo w sobie budzi w literaturoznawstwie i humanistyce
pewne kontrowersje. Dla strukturalistéw nie jest interesujgce, gdyz nie spet-
nia warunkow naukowosci, w hermeneutyce od indywidualnego aktu czy-
tania wazniejsze jest odkrywanie ukrytego w dziele sensu, zas w poststruk-
turalizmie, chociaz doceniano jego role i nieredukowalnosé¢ w indywidualnej
egzystencji cztowieka, to jednoczesnie zwracano uwage na nieopisywalnos¢
subiektywnego przeciez sitg rzeczy fenomenu?®. Wydaje sie jednak, ze
w dydaktyce polonistycznej refleksja nad kwestig ,doswiadczenia lektury”,
mimo wskazanych trudnosci, moze by¢ wartoSciowa, jesli potgczona zostanie
z kwestig dialogicznosci.

,Dialog z tekstem” moze mie¢, w odniesieniu do nauczania literatury, kilka
form. W perspektywie hermeneutycznej lektura tekstu literackiego jest wtasnie
doswiadczeniem dialogu — z jednej strony z obecng w utworze tradycjg literacka,
z drugiej zas: z projektowanym w formie artystycznej sensem dzieta. Dzieki temu

,Spotkaniu z Innym” mtody czytelnik literatury poznaje nowe spojrzenie na war-
tosci i wzbogaca swoje rozumienie $wiata i indywidualng aksjologie®®. W ,inter-
pretacyjnym dialogu” nie chodzi chyba tylko o odkrywanie przez uczniéw ukry-
tego sensu i przez to personalny rozwdj wychowankoéw, lecz réwnie wazne jest
takze osobiste, subiektywne spotkanie z innym swiatem kazdego z mtodych

czytelnikéw. Wylgeznie strukturali-
Y ya 29 A.Burzynska, Doswiadczenie lektury, w: Doswiad-

. . o czenie lektury. Miedzy krytykq literackq a dydak-
literackiego zubaza jego szkolne odczy- tykq literatury, red. A. Janus-Sitarz, K. Biedrzycki,
tanie — lekcje polskie stajg sie wtedy Krakéw 2012, s. 15-32.

styczne, formalne traktowanie tekstu

nastoletnim seminarium naukowym. 30 B. Myrdzik, Wplyw doswiadczenia na proces lek-

Literatura jednak — co podkresla tak tury czytelnika: refleksje dydaktyczne, ,Postscrip-

zwana kulturowa teoria literatury — tum Polonistyczne’, 10 (2012) 5. 97-108.

31 R.Nyecz, Kulturowa natura, staby profesjonalizm.
Kilka uwag o przedmiocie poznania literackiego
i statusie dyskursu literaturoznawczego, w: Kultu-
stosci, bedgcego wypadkowa spotecz- rowa teoria literatury. Gtéwne pojecia i problemy,
nych i historycznych okolicznosci3". red. R. Nycz i M. P. Markowski, Krakdw 2010, 5. 5-38.

jest przede wszystkim Swiadectwem
autorskiego doswiadczenia rzeczywi-



32 M. Pienigzek, Uczen jako aktor kulturowy. Poloni-

33

34
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Warto zastanowic sie, jakie konsekwencje wynikajg z takiego podejscia meto-
dologicznego dla codziennej praktyki nauczyciela jezyka polskiego. Przede wszyst-
kim, w omawianym utworze literackim szuka¢ trzeba wspdlnie z uczniami prze-
jawow autentycznych przezyc tekstowego podmiotu, zapisanych w artystycznej
formie. Dzieki temu, mozliwe staje sie poznawanie Swiata poprzez literature (okre-
Slenie Marka Pienigzka) i odnoszenie zapisanych w dzietach osobistych historii
bohateréw literackich do wspdtczesnej codziennosei uczniow — wszakze wiele
doswiadczen, ukazanych w prozie czy poezji, ma charakter uniwersalny. W ten
sposdb, literatura moze realnie wptyngé na rozwéj osobowosciowy czy moralny
uczniéw?2 Literackie ksztalcenie nabiera tym samym charakteru performatyw-
nego — ma site nie tylko zmieniania czytelnika, lecz takze: otaczajgcego swiata. Cho-
dzi przede wszystkim zatem o moc oddziatywania — sktaniajgcego do kolejnych
lektur, indywidualnej refleksji i przemiany konkretnej rzeczywistosci?.

Zatem, omawiane teksty literackie — a szczegdlnie ukazane w nich biografie
bohateréw powiesciowych — powinny poruszac tematyke bliskg doswiadcze-
niom mtodych uczniéw. Powinny tez (celowo powtarzam to stowo) pozwoli¢ im
doswiadczac — siebie, Innego w tekscie, dawac szanse na poszukiwanie réznic,
podobienstw, uniwersaliéw. Doswiadczenie — po raz trzeci — moze takze wigzac¢
sie z pozniejszym, pozaszkolnym dziataniem, zwigzanym ideowo z poznanym
tekstem literackim.

Wydaje sie, ze taki potencjat niesie ze sobg proza Stefana Zeromskiego, ktorej
lekture przewidziano w szkole na poziomie liceum ogélnoksztatcacego (w zakre-
sie podstawowym) — Przedwiosnie jako tekst obowigzkowy oraz Ludzie bez-
domni jako tekst do wyboru. W swoim tekscie chciatbym zajac¢ sie drugim
z tych utworéw.

Proza autora Dziejow grzechu jest

styka szkolna w warunkach ptynnej nowoczesnosci,
Krakow 2013, s. 147-167.

A. Burzynska, Doswiadczenie lektury; M. Pienigzek,
Polonistyka performatywna. O humanistycznych
technologiach wytwarzania Swiatéw, Krakéw 2018,
S. 96-102.

A.Kania, Bohater odrzucany. Czy mozna zrozu-
mie¢ decyzje doktora Judyma, w: Edukacja poloni-
styczna wobec innego, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw
2014, S. 160-162.

oczywiscie wymagajgca —i ze wzgledu
na skomplikowang, etyczng proble-
matyke, oraz z powodu nietatwego,
modernistycznego jezyka. Dlatego
tez, dokonywane przez ucznidow ana-
lizy powiesci mtodopolskiego pisarza
czestokro¢ sg schematyczne, stajg sie
replikacjg interpretacyjnych stereoty-
pow i dostownych odczytan3*. Z dru-
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giej strony jednak, mimo uptywu czasu, uczniowie sa w stanie dostrzec w dziele
Zeromskiego (chodzi tutaj konkretnie o Ludzi bezdomnych) uniwersalne warto-
Sci, ktore kierowaly postepowaniem gtéwnego bohatera — wskazuje na to praca
Jadwigi Szymaniak, ktéra badata recepcje tego utworu na poczgtku lat siedem-
dziesigtych i pod koniec xx wieku??. Jesli spojrze¢ na bohatera z perspektywy
wspoltczesnej, to okazac sie moze, Ze jego biografia zblizona jest do opowiesci
o sobie wspotczesnego nastolatka.

Czy Tomasz Judym moze dzis by¢ wzorcem osobowym?

Historia Tomasza Judyma z jednej strony jest opowie$cig wzorcowg — sta-
nowigcg dla pewnej zbiorowosci schemat autonarracji. Biografia Judyma
to odwzorowanie typowych losow ,inteligenta z odzysku” i awansu do wyz-
szej klasy spotecznej. Postawa doktora Tomasza — poswiecenia dla biedniej-
szych warstw spotecznych — stata si¢ synonimem dobroczynnej dziatalno-
$ci, zapomnienia o whasnych potrzebach na rzecz drugiego cztowieka. Mtodzi
czytelnicy powiesci Zeromskiego (szczegdlnie wyznajacy idee socjalistyczne)
dostrzegli w niej gtos swojego pokolenia i wzér do nasladowania. Byta to
Jpowiesc-czyn”, sktaniajgca nie tylko do sympatyzowania i identyfikowania
sie z gtéwnym bohaterem poprzez wspdlnote doswiadczen, lecz takze pro-
wadzgca do konkretnych dziatan prospotecznych®¢. Tym samym, mamy

do czynienia ze specyficzng sytuacja,
4 pecy 5y 13 35 J. Szymaniak, Mtodziez. Szkota. Wartosci. Dwa

w ktorej wzorzec biografii dweze- pokolenia wobec lektury, Koszalin 2005, s. 272—-300.

snego spotecznika stat si¢ jednocze- 54 pgy gtosy lekturowe mtodych odbiorcéw powie-

$nie wzorem osobowym, do ktérego $ci Zeromskiego zebrane w pracy Henryka Markie-
nalezatoby dazyé. Krétko mowigce: wicza; H. Markiewicz, ,Ludzie bezdomni” Stefana
Zeromskiego, Warszawa 1975, s. 114-120; I. Maciejew-
ska, Wstep, w: S. Zeromski, Ludzie bezdomni, oprac.
L. Maciejewska, Wroctaw 1987, s. XVIII-XXI.

Na temat réznicy miedzy wzorem a wzorcem bio-
wsrod krytyki pojawialy sie takze grafii: D. Lalak, Zycie jako biografia: podejscie bio-
zarzuty, ze postaé¢ doktora — wyjat- graficzne w perspektywie pedagogicznej, Warszawa
2010, s. 137-140; E. Hajduk, Kulturowe wyznaczniki
biegu zycia, Warszawa 2001, s. 30-34.

Judyméw byto wielu i kazdy pra-
gnat dazy¢ do stworzonego przez
Zeromskiego wzorca®”. Oczywiscie, 37

kowa, potraktowana indywiduali-

nie — nie moz nowic rej g . »
stycznie ie moze stanowic dobrej 38 A.Hutnikiewicz, P6t wieku ,Ludzi bezdomnych”,

realizacji bohatera powiesci spotecz- w: Zeromski. Z dziejow recepcji twérczosci 18951965,
nej*®. Nie sposéb jednak mimo to wybor Z.]. Adamczyk, Warszawa 1975.



39 M. Czerwinski i in., Wolontariat w 2016 r., GUS, War-

Jan Zdunik

zaprzeczy¢, ze w momencie wydania oddzwiek czytelniczy wskazywat w duzej
mierze na akceptacje Judymowej postawy.

Wydaje sie, ze taki punkt wyjscia, biorgc pod uwage perspektywe historycz-
nej recepcji ksigzki, moze stanowi¢ ciekawy przyczynek do dyskusji z uczniami.
Mozna zastanowic¢ sie chocby nad tym, na ile ukazany w powiesci wzorzec jest
weigz aktualny i atrakeyjny dla wspotezesnej mtodziezy — to znaczy, czy jest
mozliwe, aby proces identyfikacji z bohaterem przebiegat w tak wyrazisty spo-
s6b jak przeszio sto lat temu. Krétko méwigc: warto postawic sobie pytanie, czy
Tomasz Judym moze by¢ wcigz autorytetem-wzorem dla wspdtczesnego lice-
alisty. Wydawac by sie mogla, ze petna poswiecenia postawa lekarza nie bedzie
popularna w dzisiejszym, materialistycznym spoteczenstwie, lecz nalezy chyba
jednak unika¢ zbytnich uproszczen. Analizy socjologiczne dowiodly bowiem,
ze wsrdd angazujgcych sie w dziatania wolontariatu — czyli bezinteresowng
pomoc — najwiecej jest 0s6b mtodych, miedzy 15 a 24 rokiem zycia®®. Oczywiscie,
nie mozna w prosty sposob poréwnywac sytuacji lekarza z przetomu minio-
nych wiekéw do pozycji spotecznej dzisiejszych nastolatkow — z pewnoscig tego
rodzaju préby bytyby ahistoryczne. Warto jednak zastanowié sie w tym kontek-
Scie nad motywacjami postepowania mtodego doktora . W powiesci zostajg one —
w monologach wewnetrznych bohatera — dosy¢ klarownie wyjasnione. Przede
wszystkim, nalezy zwrdci¢ uwage na osobistg historie bohatera. Jak wiadomo,
Judym pochodzi z rodziny robotniczej — z tego powodu peten jest w swoim
zyciu klasowych kompleksow. Powoduje to alienacje bohatera, ktéry czuje sie
obco w srodowisku arystokracji. W trakcie spotkania w Paryzu — z Joasig Pod-
borska, panig Niewadzkg i pannami Orszenskimi, dosy¢ prowokacyjnie odpo-
wiada na pytanie starszej kobiety o swdj rodowdd, gdy przyznaje: — Ja pocho-
dze z Warszawy, z samej Warszawy... I z bardzo byle jakich Judymow [...] Ojciec
moj byt szewcem, a w dodatku lichym szewcem na Cieptej ulicy... Na Cieptej
ulicy...*°. W kolejnej wypowiedzi przy-
znaje, ze jego ojciec byt alkoholikiem:

szawa 2017, dostep w Internecie: https://statgov.  »— Trzewiki, gtownie trzewiki, w dos¢
pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktual- odlegtych jedna od drugiej chwi-

nosci/s491/1/3/1/wolontariat_w_2016.pdf, dostep:
04.02.2022.
40 S.Zeromski, Ludzie bezdomni, oprac., wstep.

lach przytomnosci, najczesciej robit
po pijanemu awantury, gdzie sie dato”

L. Maciejewska, Wroctaw 1987 [BN 1, 254], s. 14 (dalej (LB, 14). Jednak ten osobisty ekshibi-

jako: LB).

cjonizm nie oznacza wcale, ze glowny
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bohater powiesci akceptuje swojg przesztosé, czujac sie jednoczesnie cztonkiem
wyzszej klasy spotecznej — jest wrecz przeciwnie. Czuje, ze nie pasuje do srodo-
wiska, do ktérego chcialby sie dosta¢ — wzbudza to w nim poczucie upokorze-
nia: ,Judym czut, ze wtargnat do towarzystwa tych pan. Rozumiat swg nizszosc¢

)

spoteczng i to, ze jest w tej samej chwili szewskim synem tudziez ,aspirantem’
do »owarzystwa«. Odrézniat w sobie te obydwie substancje i do krwi gryzt dolng
warge” (LB, 18). Dominujacym doswiadczeniem Judyma staje si¢ zatem prze-
zycie samotnosci. Zaobserwowac je mozna szczegdlnie w scenie jazdy pocig-
giem do Ciséw, ktora pamietana bywa przez czytelnikéw szczegdlnie ze wzgledu
na postac niegrzecznego chtopca, Dyzia. Wtedy wtasnie gtéwny bohater, pod
wplywem obserwacji wczesnowiosennej przyrody, przypomina sobie widoki
swojego dziecinstwa — sg one oczywiscie zgota inne:

Konie rwaty ostrego ktusa i spod két zaczetly sie rozlatywac bryzgi tezeja-
cego blota. Wiatr przeszkadzat mowieniu, totez ,konwersacja” stawala sie
cokolwiek mniej dokuczliwa. Judym tongt oczyma w nowym pejzazu. Byt
on dla niego nowym prawdziwie. Wsi, a raczej ziemi, gleby, przestworu

w tej porze roku doktor nigdy jeszcze nie widzial. Budzit sie w nim swiety
instynkt pracztowieczy, mglista namietnosé do roli, do siewu i pielegno-
wania zboza. Uczucia jego rozproszyty sie i btgkaty w tych szerokich wido-
kach. Tam pod lasem, ktéry dopiero zaczety barwié liscie, wréd wzgé-
rza otoczonego drzewami lezy miejsce na dom. Olchy i sokory jeszcze sg
czarne. Tylko wysmukla, strzelista brzoza okryta sie juz cienka mgta lisci
tak szczelnie, ze nagie prety juz sie ukryty. Dokota pniéw usmiechajg sie
bladoniebieskie przylaszczki. Obok lasu ciggnie sie waska dolina, a srod-
kiem niej przeptywa strumien. Jakis cztowiek idzie po zboczu gorki, schyla
sie, co$ tam robi, nad czyms pracuje, cos sadzi czy sieje...

»Szczese ci Boze, cztowieku... Niech sie stokrotnie urodzi twe ziarno...” —
mysli Judym i zatapia oczy w tym miejscu, jakby byto domem jego rodzin-
nym. Ale oto staje mu w oczach inny dom: suterena, wilgotny grob, peten
$mierdzgcej pary. Ojciec wiecznie pijany, matka wiecznie chora. Zepsucie,
nedza i Smieré... Co oni tam robili, czemuz mieszkali w jamie podziemnej,
umyslnie zbudowanej na to, zeby hodowac w ciele choroby, a w sercu nie-
nawis¢ do Swiata?..

I znowu piesci sie z oczyma to wzgérze usmiechniete do storica... (LB, 118).

Ten dtugi fragment warto chyba oméwic w catosci. Po pierwsze: stanowi on
mistrzowski wyraz charakterystycznej dla Zeromskiego (i takze dla catej prozy
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modernistycznej) techniki, zwanej psychizacjg krajobrazu®'. Po drugie: odnosi
sie bez watpienia do traumatycznych doznan z czaséw mtodosci protagonisty.
Wydaje sie, ze gtéwny bohater zdaje sobie sprawe z przerazajgcego kontrastu —
pieknej natury, dajacej zycie i nadzieje, i jego mtodzienczej codziennosci. Stad
wyrazne przeciwstawienie barw: petne jasnosci i réznorodnosci kolory wiosny
wyraziscie odrdzniajg sie od ,grobu” ,jamy podziemnej” z dalszej czesci mono-
logu Judyma. Wspomnienia dawnych krzywd powraca¢ bedg do Judyma jesz-
cze wielokrotnie i zaczng przypominaé nawet intruzywne flashbacki — obrazy
doznanego cierpienia, pojawiajgce sie wskutek przezytej traumy*2. Dorota Sam-
borska-Kukué w swojej interpretacji powiesci Zeromskiego odnajduje w posta-
wie bohatera cechy DDA — dorostego dziecka alkoholikdw, ktérego zycie wypet-
nione jest przeciez traumami*®. W tym kontekscie chyba ostateczna decyzja
Judyma — o odrzuceniu mitosci Joasi i zaangazowaniu sie w pomoc mieszkan-
com Zaglebia — jest czym$ wiecej anizeli wyborem poswiecenia dla mas prze-
ciw ,hedonistycznej mitosci” osobistej (a taki kierunek dominuje w szkolnych
interpretacjach)**. I koncepcje traumy (PTSD), i DDA, wskazuja na niemoz-
nosé stworzenia dojrzatej relacji wskutek dramatycznych przezy¢ w dziecin-
stwie. Nie moze jej tez stworzy¢ Judym. Historia jego relacji z bliskimi — chociaz
budzi zazdrosé brata Wiktora — jest tak naprawde opowiescig o permanent-
nym odrzuceniu:

Jeszcze dzi$ pamietam ten dom, te schody kuchenne! Ile ja tam cierpien...
Moze we dwa lata wzieta ciotka i wynajeta pokéj w korytarzu z osobnym
wejsciem jednemu studentowi. (..)
Doswiadczatem tylko na sobie bez
ustanku, ze ciotka jest coraz bar-
dziej skapa i wsciekta. Formal-
nie wsciekla. Opanowywala jg cza-
sami jakas furia i gnata po pokojach,
42 E.Mudno, J. Allison, Zaburzenia zwigzane ze zda- 7 jednego w drugi. Nie daj Boze

rzeniami i stresem, w: PDM-2. Podrecznik diagnozy

psychoanalitycznej, red. V. Lingiardi, N. McWil-

liams, thum. R. Andruszko, Krakéw 2019, s. 270-280..

41 D. Samborska-Kukué, Syndrom Charouska. Toma-
sza Judyma problemy z tozsamoscig, ,,Acta Univer-
sitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica’, 3 (2016)
s. 158, doi: 10.18778/1505-9057.33.07; A. Hutnikiewicz,
Zeromski, Warszawa 2000, . 267—277.

wpasc jej wtedy w rece! Sypiatem
zawsze w przedpokoju, na sien-
niku, ktéry wolno mi bylo przywlec
43 D. Samborska-Kukué, Syndrom Charouska. z ciemnego pasazyka za pokojem
44 H.Markiewicz, ,Ludzie bezdomni” Stefana Zerom-  ciotki wéwezas dopiero, gdy sie juz

skiego, s. 32, A. Kania, Bohater odrzucany, s. 160-161. wszyscy goscie od niej wyniesli. Kta-
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diem sie spac¢ péZzno w nocy, a wstawa¢ musiatem najwczesniej ze wszyst-
kich. Z czasem gosci przychodzito coraz mniej, ale za to wynajela trzy pokoje,
do ktérych wehodzito sie ze wspolnego korytarza, sublokatorom. I wtedy nie
wolno mi bylo ktas¢ sie spac przed powrotem ostatniego z tych nedznych
nocnych wléczykijow. Wstawaé musiatem, gdy jeszcze wszyscy spali. Prat
mie, kto chciat: ciotka, stuzgca, lokatorowie, nawet stréz w bramie wlepiat mi,
jesli nie kutaka w plecy, to przynajmniej stowo, czesto twardsze od piesci. Tlez
to razy ciotka mie wyganiata precz, za byle wine! Ile razy musiatem btagaé
na kleczkach, zeby mie znowu przyjeta do swego ,domu (LB, 56-57).

Nie sg to z pewnoscia dobre, bezpiecznie wspomnienia (mimo ze, jak wspo-
mniano, sytuacja, w ktérej byt Tomasz, wzbudza zazdrosc jego brata, Wiktora).
Judym, chociaz ma $wiadomos¢ swojego pochodzenia, to trudno zidentyfiko-
wac mu sie z klasg robotnicza. Wyglad biednej dzielnicy wzbudza w nim este-
tyczny dyskomfort, wrecz obrzydzenie:

,1e czarne masy glow i tutowiéw, sungce predko niby mréwki, zbudzity
w nim uczucie fizycznej odrazy. Zdawato mu sie, ze spoglada na sungce
tawy robactwa. Wmieszac sie w mottoch, mieszkajgcy tam, za tym pla-
cem, — przenigdy! Przenigdy!” (LB, 51)*°.

Judym staje sie osamotniony — i to chyba takze jego tytutowa bezdomnoscé.
Pozostaje wcigz pragngcym spotecznego awansu parweniuszem, w ktérym obecne
s3 tez wypierane czesciowo emocje zazdrosci, ztosci, poczucia niesprawiedliwosci:

Tkwila w nich przede wszystkim skryta pod maska mitosci ubogich dra-
piezna zazdros¢ indywidualna wzgledem cudzego bogactwa. Od wie-
koéw ploneta jak piekielny ogien w sercu przodkéw, byta najsilniejszym,
cho¢ najskrytszym ich uczuciem. W duszy ostatniego potomka nie zio-
neta juz z niej $miertelna, Slepa zemsta, tylko wysnuwat sie gteboki, roz-
legty zal. Niegdys, za czasow dzie-
cinstwa i mtodosci, wytryskiwata
z tego samego zrddla potezna ener-

45 Por.tez: M. Popiel, Tragizm epicki. Ludzie Bezdomni
Stefana Zeromskiego, w: taz, Oblicza wzniosto-
gia cztowieka z ludu, ktéry cwatem Sci. Estetyka powiesci mtodopolskiej, Krakow 2003,

biec musi tam, gdzie wszyscy inni s. 88-89.
,2dobrze urodzeni” réwno, systema- 46 Por.tamze, s. 81-85, D. Samborska-Kuku¢, Syndrom
tycznie i bez trudu ida. (LB, 91)*°. Charouska, s. 158-160.
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Trudno sie bohaterowi zidentyfikowac i z klasg arystokratyczng-posiadaczy,
jak iz biedots, z ktdrej chciatby sie wyzwolic. To jest jego prawdziwa samotnosé —
wyznaczona takze, metaforycznie, w licznych doswiadczeniach podrézowania®’.
Osobowo$¢ doktora zdominowana jest przez psychiczne kryzysy — powoduje to
W mezczyznie wewnetrzne napiecie, trudnosé w panowaniu nad swoimi emo-
cjami, impulsywne reakcje, co mozna zaobserwowac¢ w scenach z Dyziem, kto-
rego Judym mocno pobit, czy ktétni z Chobrzanskim, po ktérej zarzgdca wylg-
dowat w stawie*®. Trudno tez powiedzie¢, aby mtody lekarz miat mozliwosé
samostanowienia o swoim losie — nieprzypadkowo tak czesto w powiesci wyste-
puje stowo ,traf”*°. Wszystkie te okolicznosci — tak wewnetrzne, jak i zewnetrzne,
uniemozliwiajg mezczyznie stworzenie szczesliwego zwigzku®°. Kierunek tejze
interpretacji moze wydawac sie zaskakujgcy, gdyz wskazuje raczej na osobowo-
sciowe niedostatki mtodego doktora. By¢ moze jednak taka postac — ze swoimi
wszystkimi ograniczeniami i wadami — bedzie blizsza uczniom anizeli idealizo-
wany bohater, poswiecajgcy cate swoje zycie innym ludziom.

Jest jednak taka cecha, ktéra bezsprzecznie pozwala spojrzeé na Judyma jako
na wzor do nasladowania. Jest nig zdolnosé do empatycznego reagowania i wraz-
liwej percepcji swiata. Po wizycie w biednej dzielnicy Judym uswiadamia sobie
swoje wielkie idee leczenia cywilizacyjnych chordb, zastanawia sie nad planami
oczyszczenia z nieczystosci wielkich miast i rozwojem komunikacji w miastach.
Jak mozna odczyta¢ w monologu bohatera, ,Miejsce, ktore te wielkie wynalazki
mialy uszczesliwi¢, byta zawsze ,stara buda” (LB, 50). W tym wypowiedzeniu prze-
bija wrazliwos¢ bohatera — i, méwigc krétko, jego wyraziscie widoczna empatia

wobec drugiego cztowieka. W waznym

47 T.Linkner, Bezdomny bohater Zeromskiego
w pociggu, w: tenze, (Za)poznawanie Zeromskiego,
Gdanisk 2017, s. 177-194.

48 M. Barud, Emocje, uczucia i kryzysy psychiczne
doktora Tomasza Judyma na podstawie powiesci
,Ludzie bezdomni” Stefana Zeromskiego, w: Emo-
cje, literatura, medycyna, red. D. Saniewska, Kra-
kéw 2015, s. 213—221; D. Samborska-Kukué, Syndrom
Charouska.

49 M. Popiel, Tragizm epicki, s. 86-87.

50 D. Samborska-Kukué, Syndrom Charouska,
s. 86-87.

rozdziale Mrzonki uswiadamia leka-
rzom, ze ich praca nie powinna kon-
czy¢ sie na wyleczeniu biednego czto-
wieka, lecz takze dziatalnosé medykow
musi by¢ rozszerzona na dziatania
spoteczne i promowanie higieny. Nie
inaczej jest w Cisach, gdzie Judym
dosy¢ szybko zaczyna snuc¢ plany,
ktére majg pomodc mieszkaricom oko-
licznych miejscowosci.
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Oczywiscie, refleksje Judyma sg czeSciowo rzeczywiscie mrzonkami i wznio-
stymi ideami doktora-neofity. Trudno jednak odméwi¢ Tomaszowi szczerosci
i autentycznosci w jego pragnieniach. I chyba ta postawa — uwaznosci, wraz-
liwosci na drugiego, altruizmu — jest tym wzorcem, ktéry mozna odnalez¢
w postawie bohatera i starac sie przedstawi¢ uczniom jako przyktad do nasla-
dowania — czyli wzorzec osobowy. Nie chodzi o to, aby na zachowanie Judyma
patrze¢ w szkole bezkrytycznie, a zrezygnowanie ze szczesliwego zycia trakto-
wac tylko jako wyraz bohaterstwa i catkowitego poswiecenia dla chorych i cier-
piacych. Jak staratem sie pokaza¢ w powyzszej interpretacji jego postaci, wyni-
kac to moglo takze z pewnych osobowosciowych trudnosci bohatera, wyniktych
z tragicznej historii jego zycia, a w szczegdlnosci: dziecinstwa.

Z pewnoscia dziatalnos¢ lekarska — zakrojona tak szeroko, ze az unie-
mozliwiajgca satysfakcjonujgce zycie prywatne — byta wypetnieniem pustki
(charakterystycznej dla bohateréw powiesci Zeromskiego), specyficznym
mechanizmem obronnym przed patologicznym powtdérzeniem traumy
z dziecinstwa®!. Wydaje sie ze nie takg funkcje winna petni¢ dziatalnosé
pomocowa dla drugiego cztowieka. Odpowiedzialne poswiecenie dla innych
wymaga dojrzatej osobowosci, co pozwala na swiadome ,samooddanie si¢”
innym (by uzy¢ jezyka filozofii personalistycznej) — poprzez racjonalnosc,
otwarcie na $wiat i wewnetrzng wolnos¢ jednostka moze poprzez na przy-
ktad dziatania wolontaryjne, doko-
nywa¢ odkrywania samego siebie®

Ludzi bezdomnych warto poswie- Spotkania, Warszawa 2015.

ci¢ czas na dokladne przyjrzenie 52 K. Braun, M. Jezioranski, Wychowawcze znaczenie
wolontariatu w perspektywie teorii i praktyki peda-
gogicznej, ,Roczniki Pedagogiczne”, 5 (2013) nr 4,

sie biografii Judyma — nie tylko
na poziomie charakterystyki i opisu 5.73-97
cech, lecz takze jako wspomnianej

i dziatajacych na niego psycholo-
gicznych sit — choéby wczesnodzie-

uwage uczniom, ze jakakolwiek wice 2016.
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51 Na temat wewnetrznej pustki bohateréw Zerom-
. ) e skiego: M. ]. Olszewska, Bohaterowie Stefana
W trakcie uczniowskiej lektury Zeromskiego wobec nicosci, w: taz, Stefan Zeromski.

53 O psychobiografii w dydaktyce polonistycznej:
juz dynamicznej psychobiografii, J. Zdunik, Pod reke z literaturq. O wykorzystaniu
odkrywajgcej motywacje bohatera psychologii na lekcjach jezyka polskiego, w: Eduka-
cja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszechnos¢
i elitarnos¢ polonistyki, red. E. Jaskétowa, D. Krzy-
zyk, B. Niesporek-Szamburska, M. Wéjcik-Dudek,
cigeych zranien®’. Mozna zwrocic wspélpraca D.Jagodziniska, A.Zok-Smota, Kato-
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dzialalnos¢ charytatywna nie moze by¢ ucieczkg od whasnych trudnosci czy
niedostatkow — w ten sposéb ,Inny” stanie sie przedmiotem, a nie podmio-
tem w relacji z tym, ktéry mu pomaga. Aby angazowac sie w pomoc dru-
giemu czlowiekiem, trzeba na poczgtku samemu osiggnaé¢ peing dojrza-
tosé. Dopiero wtedy cztowiek moze, dzieki spotkaniu z Innym w altruizmie,
dokonywacé swoistej autokreacji przez poswiecenie dla drugiego®. Jednakze,
mimo ograniczen wewnetrznych postaci Judyma, wcigz pozostaje to boha-
ter literacki ktéry, jak wczesniej wspomniano, moze by¢ wzorem. Mozna
razem z uczniami zastanawiac sie, czy dzisiaj tez, tak jak Judym kiedys, sg
tak wrazliwi na krzywde drugiego czlowieka. Jesli empatia — w kontekscie
rozpoznawania uczué, nieoceniajgcej pochopnie akceptacji drugiego czy
uwaznosci na innych — ma by¢ ,jezykiem serca” w szkole, to powinno sie jej
praktykowanie rozpoczynac sie wtasnie od wrazliwosci na krzywde innych
ludzi®®. Wystarczy by¢ moze krétkie zadanie, swobodna lekcyjna refleksja,
na przyklad na temat: co dzisiaj zobaczylby wrazliwy doktor Judym? Moze
to sktoni¢ uczniéw do poszukiwania w swoim najblizszym otoczeniu 0séb,
ktére potrzebujg pomocy i pozwoli byé moze na wyjscie z egocentrycznego

zamkniecia, ktore promuje nierzadko dzisiejszy swiat.
W warunkach szkolnych z pewnoscig datoby zorganizowac sie, wzorem
Judyma, jakas akcje charytatywng. Wtedy lektura szkolna stataby sie prawdzi-
wie wrazliwg i performatywng — gdyz

54 M. Gérecki, Wolontariat - idea, organizacja doswiad-  wychodzitaby ,do $wiata”, do praw-

55

56

57

58

czenia, Warminisko-Mazurski Kwartalnik Naukowy,
Nauki Spoteczne”, 1 (2013) s. 86-88.

A. Handzel, Empatia — jezyk serca w szkole?, w: Lek-
cja polski(ego). Praktyki edukacyjne wobec niepoko- wilasnie ksztalcenie i formowanie
jow xx1 wieku, t1 red. A. Gis, K. Koc, M. Kwiatkow-  ucznia, aby ten byt zdolny do empa-
ska-Ratajczak, M. Wobalis, Poznan 2021, s. 489—497.
K. Ptawecka, Od empatii do sprawczosci. Jak ksztat-
towaé¢ wrazliwos¢ miodziezy we wspélczesnej
szkole?, ,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litte-
raria Polonica”, 56 (2020) nr 1, s. 253—270.

dziwego dziatania®¢. Celem bowiem
edukacji polonistycznej jest takie

tycznego postrzegania Swiata i nazy-
wania swoich emocji®*’. Jednocze-
$nie, takie dzialanie: ksztattowanie
wrazliwosci poprzez i lekture i poza-

E. Miko$, Lekcje empatii. Czytanie dwudziestowiecz-  lekeyjng aktywnosé, pozwala spoj-
nej poezji w liceum. Literatura-psychologia-dydak-
tyka, Krakéw 2009, s. 11.

Niniejszy podziat podaje za: D. Lazarska, Osoba
ucznia w Swiadomosci studentéw polonistyki, Kra-
kow 2015, s. 72-93. wreszcie: doswiadczajgcy®®.

rze¢ na osobe ucznia z wielu stron:
jako na podmiot poszukujgcy sie-
bie, nawigzujacy dialog z innym czy
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Podsumowanie

We wstepie niniejszego artykutu postawitem dwa pytania badawcze: jak uczy¢
o biografiach-wzorach osobowych w szkole na lekcjach jezyka polskiego oraz jakie
wartosci powinny by¢ poprzez te wzorce przekazywane. Na podstawie przeprowa-
dzonej interpretacji Ludzi bezdomnych mozna chyba na te pytania odpowiedziec.
Odnosnie do pytania pierwszego: trzeba pamietac ze, prezentowane biografie
postaci literackich powinny by¢ ukazywane jako bliskie uczniom, ich doswiad-
czeniom. Warto tez, aby ich tres¢ umozliwiata dialogiczne otwarcie na warto-
$ci, wyrazone w dziele literackim. Nalezy — tak, jak wykonano to w przypadku
historii Zycia Judyma — poszukac punktéw wspdlnych w historiach osobniczych
uczniéw a historii bohatera literackiego. W omawianej sytuacji byt to wolonta-
riat. Jednoczesnie, prezentowana historia-biografia powinna ukazywac dyna-
mike réznych sit, ktére dziatajg na postac (jak i na kazdego cztowieka) w ciggu
zycia — tak, jak u Judyma pokazano to, wskazujgc na wptyw doswiadczen weze-
snodzieciecych na pézniejsze wybory. Unikac tez nalezy zbytniej idealizacji boha-
tera — aby przekazywane wartosci nie sprawialy wrazenia przymusowo narzuca-
nych®?. Dlatego wskazano na mozliwe niedostatki osobowosci Judyma.
Odnosnie do pytania drugiego: warto zauwazy¢, ze postepowanie gtownego
bohatera Ludzi bezdomnych wskazuje na kultywowang i wyznawang przez niego
warto$¢ uniwersalng i niezaprzeczalng. Co wiecej, jest ona mozliwa do prakty-
kowania w codziennosci przez uczniéw. Sprawia to, ze omawiana posta¢ moze
by¢ uznana za wzdr osobowy. Tg wartoscig jest oczywiscie empatia, czyli wraz-
liwos¢, otwarte serce na krzywde drugiego cztowieka. Gteboka empatia jest cze-
sto widoczna w postawie powiesciowego doktora. I by¢ moze ta apologia wrazli-
wosci na innych sktada sie na prawdziwe, chrzescijanskie przestanie powiesci®®.
Wydaje sie, ze takie wtasnie wartosci — by przejsé bezposrednio do odpowie-
dzi na drugie z pytan badawczych — powinny by¢ przekazywane w ramach lek-
cji jezyka polskiego. Z jednej strony, majg one charakter uniwersalny i akcep-
towalny dla kazdego cztowieka. Tym
samym, unika sie trudnych i nierzad-
ko bardzo gorgcych dyskusji na tema-

S.306—322.
ty aksjologiczne, czesto powigzane
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59 B.Chrzastowska, Wartosci odkrywane, narzucane
i postulowane w szkolnej edukacji polonistycznej,

60 G. Ziétkowska, Etos chrzescijanski w ,Ludziach bez-

chocby z pogladami politycznymi. Co domnych”, w: Glosariusz od Mtodej Polski do wspot-

wiecej, refleksja nad tymi wartoScia- czesnosci, red. T. Patrzatek, Wroctaw 1998.
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mi moze by¢ nastepnie przeksztalcona w praktyke zyciowa — chocby poprzez
dziatalnos¢ charytatywna. Tym samym, szkolne ,lekcje wartosci”, oparte o re-
fleksje nad wzorami osobowymi dajg przestrzen na petny, duchowy, emocjonal-
ny i intelektualny rozwéj ucznia.

Streszczenie: W niniejszym artykule omawiam posta¢ Tomasza Judyma — gtéwnego
bohatera Ludzi bezdomnych w perspektywie biograficznej. W pierwszej czesci wskazuje
sie na najwazniejsze aspekty roli biografii w nauczaniu jezyka polskiego, a takze prezen-
tuje trudnosci metodologiczne i definicyjne, odnoszace sie do tematyki wzoréw osobo-
wych w pedagogice. Postawione zostajg dwa pytania badawcze: 1) w jaki sposéb nalezy
nauczac o wzorcach osobowych?; 2) jakie wartosci powinny by¢ przekazywane poprzez
nauczanie biograficzne na lekcjach jezyka polskiego. Nastepnie opisane zostajg najnow-
sze koncepcje w metodyce polonistycznej, zwigzane problematyks doswiadczenia, dialogu
i performatywnosci. Pokazane zostaje, w jaki sposéb mozna wykorzystac ich odkrycia
do nowoczesnego wykorzystania biografii edukacji polonistycznej (odpowiedz na pierw-
sze pytanie badawcze). W drugiej czesci tekstu refleks;ji zostaje poddana posta¢ Toma-
sza Judyma w kontekscie badan biograficznych i teorii wzorcéw osobowych. Wskazane
zostajg trudnosci emocjonalne bohatera, zwigzane z jego wezesnodzieciecymi przezyciami,
ktore mogly sktonic go do odrzucenia prywatnego szczescia. Nastepnie, wskazana zostaje
wrazliwo$¢ i empatia jako cechy, ktérymi charakteryzowat sie bohater, i ktére powinny
by¢ przekazywane na lekcjach jezyka polskiego w ramach refleksji nad biografig boha-
tera. Pokazane zostajg konkretne rozwigzania metodyczne (odpowiedz na drugie pytania
badawcze). Tekst koniczy sie krétkim podsumowaniem i wnioskami badawezymi.

Stowa kluczowe: Stefan Zeromski, Ludzie bezdomni, Tomasz Judym, biografia.
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