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Wprowadzenie

W ostatnich dekadach pedagogika personalistyczna, rozumiana jako
pewien system myslenia o cztowieku i jego wychowaniu, przezywa rene-
sans. Zwigzane jest to zapewne z niepokojem, zagubieniem, chaosem towarzy-
szgcym koncowi nie tylko wieku, ale i tysigclecia, z ktorymi tgczy sie ostabie-
nie kondycji ludzkiej, zwatpienie w kierujgce naszymi dziataniami wartosci
i ostabienie nadziei, jakg wczesniej, szczegdlnie wobec otaczajgcych nas napiec
i konfliktéw, dawato podgzanie za tym, w co wierzymy i co odczytywane jest
zaréwno w wymiarze religijnym, jak i w niektérych swieckich systemach filo-
zoficznych jako duchowe przewodnictwo.

Niniejszy artykut rozpoczne od zarysowania gtéwnych przestanek peda-
gogiki egzystencjalno-personalistycznej, koncentrujac sie na ideach repre-
zentowanych przez osoby, ktore swoimi refleksjami wiele wniosty do jej
dorobku. Tu mozna wskaza¢ uczonych Janusza Tarnowskiego, Jozefa Tisch-
nera — przede wszystkim jako filozofa (réwniez wychowania), czy Stefana
Kunowskiego — reprezentujgcego nurt chrzescijanskiej pedagogiki ogélne;j.
Nie nalezy rowniez zapomina¢, ze mowa o tworcy jednej z najbardziej zna-
czgcych teorii wychowania — teorii warstwicowej, inspirowanej pogladami
Sergiusza Hessena.

Rekonstruujgc wybrane poglady tych badaczy, zaprezentuje wiodgce poje-
cia, wokot ktorych zbudowane zostaty ich teorie. Pojecia te poza tym, ze przy-
blizajg sens kluczowych dla naszego rozwoju i biografii fenomenéw, maja zara-
zem w ujeciu narratologicznym status wedrujgcych’, interdyscyplinarnych,
a sg wérod nich: biografia, (samo)wychowanie, dialog, samorealizacja i tytu-
towe: spotkanie. Nastepnie skoncentruje sie na teorii spotkania, charakteryzu-
jacjego istote, podejme sie wpisac je w przebieg procesu wychowania i potgczy¢
z kategoriami konstytuujgcymi pedagogike personalistyczng czy psychologie
nurtu humanistycznego z takimi jak dialog, introcepcja, samorealizacja, pod-
miotowos$¢ czy tozsamosé. Na zakonczenie podjetych rozwazan, odwotujgc sie
do refleksji Krzysztofa Maliszewskiego, sprobuje ukaza¢ aktualnosc idei spotka-

1 M. Bal, Narratologia. Wprowadzenie do teorii narracji, red. i tt. E. Kraskowska,
E. Rajewska, Krakow 2012.
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nia w perspektywie personalizujgcej oraz egzystencjalnej i w bardzo zarazem

wspotezesnej koncepcji ksztatcenia kruchego”?

Glowne przestanki pedagogiki egzystencjalno-personalistycznej

Pedagogika inspirowana mysla egzystencjalno-personalistyczng jest dzisiaj
wyraznie wyodrebnionym kierunkiem pedagogicznym. W klasyfikacjach pra-
déw i nurtow mysli pedagogicznej pojawity sie na przestrzeni lat: pedagogika
o orientacji egzystencjalistycznej®, chrzescijaniska pedagogika personalno-egzy-
stencjalna®, chrzescijariska pedagogika egzystencjalna® czy tez pedagogika
egzystencjalizmu®,

Wychowanie w ujeciu personalistycznym, a wiec podkreslajagcym pry-
mat osoby ludzkiej ponad innymi bytami, mozna m.in. rozumie¢ jako for-
macje duchowa, jako pomoc (wspieranie, wspomaganie, terapie), efekt jedno-
$ci dziatania-doznawania czy jako spotkanie’. Kazde ujecie jednak eksponuje
autonomie, godno$¢ i rozumnos¢ jednostki ludzkiej. Cztowiek jest istotg rela-
cyjng — w wymiarze spotecznym realizuje sie, bedgc kims dla innych, a w trans-
cendentnym — kierujac sie ku Bogu, Absolutowi. Naczelne wartosci, do ktérych
zmierza wychowanie personalistyczne rozumiane jako formacja, to wolnos¢,
mitos¢ i prawda pojmowane jako cnoty najwyzsze, stuzgce zaréwno dobru jed-
nostki, jak i rozwojowi spoteczenistwa®. Nosnikiem owych wartosci jest zawsze
drugi cztowiek, wychowawca, ten ktéry dokonuje aktu formacji, czyli ,przepro-
wadzenia osoby z moznosci do aktu, uwolnienia potencjatu, przemiany two-
rzywa w dzieto”’.

Janusz Tarnowski wychowanie traktuje jako ,catoksztatt sposobdw i proce-
sow pomagajgcych istocie ludzkiej zwtaszcza przez interakcje urzeczywistniac

K. Maliszewski, Bez-silna edukacja. O ksztatceniu kruchego, Katowice 2021.

S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1998.
B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2008.

J. Tarnowski, Problem chrzescijanskiej pedagogiki egzystencjalnej, Warszawa 1982.
K. Sosnicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie X1x i XX wieku, Warszawa 1967.
B. Sliwerski, Podstawowe prawidlowosci pedagogiki, Warszawa 2011, s. 155-225.
Tamze, s. 228.
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J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspétczesnej mtodziezy. Zrédta i cele, Torun 2000.
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i rozwija¢ swoje cztowieczeristwo”'°

. Ta pomoc jest oparta na rownolegltosci
relacji miedzy wychowankiem a wychowawecg, ktdrego zadaniem jest raczej
wspierac tego pierwszego w samodzielnosci i niezaleznosci, niz jedynie otaczaé
go opieka i troska. Personalistyczna antropologia i fenomenologia sktania sie
ku temu, ze wychowanie nie jest faktem obiektywnym, nie mozna go rozpa-
trywac jako cos, co ,jest”, a raczej jako cos, co sie ,staje” lub zachodzi miedzy
dwoma podmiotami: dziatajacym (wychowawca) i doznajacym (wychowanek).
Owa dwoistos¢ odpowiada zaréwno naturze ludzkiej, jak i uwiktaniu w kulture
i toczace sie wokét nas zycie. Cztowiek mysli i funkcjonuje w kategoriach ,ja’ (ja
indywidualne) jak i ,my” (ja i inni, ujecie spoteczne). Splatajac ze sobg te dwa
wymiary rozwija samoswiadomosé, komunikuje sie z innymi i konstruuje wta-
sng tozsamosc. Jest dtuznikiem, a zarazem tworcg kultury.

W refleksji Janusza Tarnowskiego gtéwnym srodkiem pozwalajacym
uruchomi¢ potencjat rozwojowy wychowanka, doprowadzajgcym do sytu-
acji wymiany intelektualnej, ale i duchowej jest dialog, ktéry moze przybieraé¢
postac¢ metody (dialog rzeczowy — wymian.

informacji), procesu (dialog personalny, angazuje emocje bazujac na war-
tosciach wspdlnych zaangazowanym w niego) czy postawy (dialog egzysten-
cjalny, gdy dochodzi do wyrazenia siebie, ktore opiera sie na mitosci i poswie-
ceniu na rzecz drugiego cztowieka)'.

Dialog w ujeciu personalistycznym zaktada niejako podwéjnosé rél: dawa-
nia i brania, méwienia i stuchania, umozliwiajgc wzajemne ,stwarzanie sie”
dwéch wen zaangazowanych podmiotéw™.

Agnieszka Rumianowska, rekonstruujgc zatozenia koncepcji Mariana
Nowaka, pisze, ze gtdéwnym celem pedagogiki personalistycznej jest uzdal-
nianie wychowanka do przejecia przewodzenia nad wtasnym rozwojem. Jak
wskazuje Nowak, istota wychowania (personalistycznego) nie spetnia sie
w przyjeciu okreslonych poje¢ czy umiejetnosci, ani tez nie mozna jej ogra-
niczy¢ do przyswojenia sobie kultury, obyczajéw lub norm spotecznych, lecz

10 ]. Tarnowski, Problem chrzescijanskiej pedagogiki egzystencjalnej, s. 228.

11 Poréwnaj koncepcje tozsamosci G. H. Meada, bazujgcg na dwdch wymiarach ja-
-indywidualnym I (ja dla siebie) i ja spotecznym, Me (ja dla innych).

12 ]. Tarnowski, Problem chrzescijanskiej pedagogiki egzystencjalnej, s. 148-149.

13 B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, s. 71.
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aktualizuje sie ona w urzeczywistnianiu i aktualizowaniu sie niepowtarzalnej
struktury osobowej'*.

Wychowanie w ujeciu personalistycznym

Wizja wychowania personalistycznego daleka jest od moralizmu, dyktowa-
nia wychowankowi gotowych odpowiedzi lub sterowania jego rozwojem. Celem
jest raczej potozenie fundamentu pod dalszy rozwdj takiej osoby poprzez ukie-
runkowanie wychowania na wartosci i stwarzanie korzystnych warunkéw,
ktore pozwolg podopiecznemu na odkrycie wlasnego powotania i osobowe spet-
nienie przy udziale oraz wsparciu innych oséb. Sam rozwdj osoby musi by¢
zatem dzietem jej samej, owocem jej staran i wysitkéw".

Jest on procesem diugotrwatym i nigdy sie niekoniczacym. Waznym jego
elementem jest zrozumienie, uznanie i nieustanne przekraczanie istniejgcych
uwarunkowan, przezwyciezanie ztych sktonnosci, lekow, préznosci i stabosci.
Aby nie stac sie przedmiotem w swiecie i bezksztaltnym uczestnikiem ttumu,
osoba musi caly czas niestrudzenie czuwac i korzystajac z wtasnej wolnosci,
urzeczywistnia¢ swoje osobowe mozliwosci. Ostatecznym jej celem jest przeje-
cie odpowiedzialnosci za swoje istnienie, uwewnetrznienie i pomnazanie war-
tosci prawdy, nadziei, mitosci i dobra.

Katarzyna Olbrycht'® wskazuje na trzy podstawowe cele wychowania per-
sonalistycznego. Pierwszy polega na uswiadomieniu wychowankowi, jakie ma
mozliwosci i zobowigzania, oraz przypominaniu mu o potrzebie realizacji war-
tosci potrzebnych do tego, by magt spetniac sie jako osoba i odkrywac sens
wlasnego istnienia. Drugim celem jest stwarzanie takich sytuacji wychowaw-
czych, ktére sklaniatyby wychowanka do podejmowania dziatania, pracy nad
sobg, wlasnym charakterem, a takze odpowiadania na dostrzezone wartosci.

14 M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, w: Pedagogika, red. B. Sliwerski, Z. Kwie-
cinski, Warszawa 2004, s. 232-146.

15 F. Adamski, Wprowadzenie: personalizm-filozoficzny nurt myslenia o cztowieku
i wychowaniu, w: Wychowanie personalistyczne. Wybor tekstow, red. F. Adamski,
Krakdw 2005, s. 9—22.

16 K. Olbrycht, Istota wychowania personalistycznego, w: W trosce o rodzine. W poszu-
kiwaniu prawdy, dobra, piekna, red. M. Rys, M. Jankowska, Warszawa 2007, s. 43—44-
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Trzecim celem jest inicjowanie dzialan wspolnotowych, zachecanie do dziata-
nia z innymi i dla innych, wspolnego namystu nad decyzjami podejmowanymi
ze wzgledu na przyjete dobro wspdlne. W tym podejsciu do problemu wazne
staje sie ksztaltowanie postawy mitosci, stuzby dla innych, szacunku do dru-
giego czlowieka i samego siebie'”. W personalistycznym ujeciu wychowania
rozumianego jako pomoc mozna zauwazy¢ odniesienie do psychologii huma-
nistycznej — warunkami jego efektywnosci podobnie jak w przypadku terapii
sg wolnos¢, akceptacja siebie oraz dojrzatos¢ — pedagogiczna wiedza czy for-
malne kwalifikacje nie majg kluczowego znaczenia. Warto zarazem pamietac
o0 tym, ze owo wspieranie procesow dorastania i dojrzewania, ktére sktadajg sie
na wychowanie, zawsze stuzy umacnianiu stawania sie cztowiekiem.

Janusz Tarnowski, Marian Nowak czy Jézef Tischner wskazujg na pewne
wspdlne cechy wychowania personalistycznego, ktore jest pracg z cztowiekiem
i nad cztowiekiem, przy jego aktywnym wspétudziale jako osoby, ktéra znaj-
duje sie w procesie dojrzewania i rozwoju (terapia, pomoc), albo relacjg mie-
dzyludzka, w ktorej podmiotem oddziatywania jest osoba (dwoistos¢ dziatania
i doznawania) — szczegdlnym przypadkiem wzajemnego kontaktu oséb, dzieki
ktéremu kazda z nich powoli si¢ zmienia (spotkanie)'®.

Dzialania te stuzy¢ majg samorealizacji, urzeczywistnianiu siebie i prze-
zwyciezaniu dezintegracji rozumianej jako przejsciowe rozluznienie struktur
i funkgji psychicznych, ktorego celem jest uwolnienie przestrzeni dla uczué wyz-
szych, by pokonawszy kryzys, sta¢ sie bardziej autentycznym i autonomicz-
nym'®, Ostabienie mechanizméw popedowych, docieranie do jadra wtasnego

,j& W miejsce ucieczki przed problemami, czy odnalezienie zrodta wtasnych sta-

bosci, ma istotny walor rozwojowy — uczy dialogu ze soba, ale tez ksztattuje
empatie i wrazliwosé wobec innych. Uswiadomienie sobie, ze jesteSmy stabsi,
niz nam sie wydawato, albo odwrotnie — ze jesteSmy w stanie przeciwstawic sie
wlasnym brakom, wadom, czynigc z nich zaséb, bywa dla podmiotu rodzajem
przebudzenia, owym punktem zwrotnym.

17 A.Rumianowska, Mtodzi dorosli wobec konfliktow w ujeciu filozofii i pedagogiki
egzystencjalnej, Ptock 2022, s.52i n.

18 B. Sliwerski, Podstawowe prawidtowosci pedagogiki
19 K. Dabrowski, Dezintegracja pozytywna, Warszawa 1979.
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Koncepcja punktéw zwrotnych w biografistyce nie jest nowa, powrdce
do niej, omawiajgc koncepcje spotkania w dalszej czesci rozwazan. Spotka-
nie bowiem ze wzgledu na swoje autokreacyjne, a nierzadko transformatywne
walory, bywa punktem zwrotnym. Warto zauwazy¢, ze caly proces autokreacji
ma wymiar zaréwno interpretacyjny: ucze sie rozumiec rzeczywistos¢, ttuma-
cze sobie Swiat, wrastam w swoje sSrodowisko, jak i emancypacyjny: przestaje sie
godzi¢ na to, co mnie zniewala, dojrzewam do wolnosci, samostanowienia, nie-
zaleznosci i odwagi bycia sobg w zetknieciu z innymi. Cena owej zmiany bywa
wysoka, ale cztowieczenstwo wyraza sie jedynie poprzez sprawstwo. A zatem
zaréwno w pedagogice personalistycznej, jak i w koncepcji dezintegracji pozy-
tywnej to, co indywidualne splata sie z tym co spoteczne, transformacja dotyczy
zaréwno jednostki, jak i Srodowiska, w jakim ona zyje*°. Nie kazde spotkanie
prowadzi do tego, czy jest samo w sobie punktem zwrotnym. Takg wiasciwosé
majg jedynie te sposrdd spotkan, ktére wyzwalajg w jednostce potencjat trans-
formujgcego dziatania albo majg walory egzystencjalne — wiodg do ujawnienia
wewnetrznych konfliktéw lub budzg potrzebe zmiany.

Nie sposéb rozpatrywac proces wychowania i fenomen spotkania bez
uwzglednienia samej biografii, ktora jest ich niezbywalnym podtozem.
W naukach humanistycznych najczesciej definiuje sie jg jako opis zycia o cha-
rakterze zazwyczaj literackim, naukowym lub popularyzatorskim, bedgcy
formga interpretacji loséw jednostki, a wiec zawierajacy elementy analityczne,
krytyczne, podsumowujgce®. Biografia to takze cigg zdarzen, przebieg ludz-
kiego zycia obfitujgcy we wzory dziatania, osoby i miejsca, na podtozu kté-
rych podmiot buduje refleksje i gromadzi wspomnienia. W perspektywie per-
sonalistycznej szczegdlnie istotne znaczenie wydajg sie mie¢ osoby, budowane
z nimi relacje, szczegdlnie te stymulujgce rozwdj i dojrzewanie. Z kolei autory-
tety i dostarczane przez nich wzory dziatania w procesach identyfikacji dostar-
czajg tworzywa dla konstruowania tozsamosci.

Niezwykle istotng kwestig w personalistycznym ujeciu wychowania jest
zachowanie rownowagi proceséw poznawczych i emocjonalnych — emocje sg

20 D. Chojnowski, Pedagogiczne implikacje teorii dezintegracji pozytywnej Kazimie-
rza Dgbrowskiego, Lodz 2021, s. 194.
21 Biografia, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/;3877823, dostep 16.09.2024
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nosnikiem istotnych informacji o sytuacji zyciowej osoby, ale sg tez sposobami

kontaktowania sie z sobg i innymi** — co za tym idzie — wszelkie deficyty jed-
nej czy drugiej sfery sg tatwo obserwowalne, zaburzajg bowiem relacje ze swia-
tem i innymi ludzmi. Ktos, kto szczerze kocha inng osobe, ale nie potrafi myslec,
analizowac sytuacji i dostrzec zagrozen — jest naiwny, tatwo go oszukac i wyko-
rzystac. Z drugiej jednak strony — kto$ inny, kto sprawnie mysli, ale nie potrafi

kochad, a wiec otworzy¢ sie na drugiego cztowieka, chwilowo porzuci¢ kontroli,
nie wierzy w dobre oddziatywanie pozytywnych emocji, jest nierzadko uwazany
za osobe cyniczng, sam za$ czuje sie nieszczesliwy. Personalistom chodzi wiec

tez o to, by wspierajgc w rozwoju, wspomagajgc procesy emocjonalne i poznaw-
cze, przygotowywac miodego cztowieka do takiego korzystania z wolnosci, aby
nie krzywdzit siebie ani innych, byt cztowiekiem prawego serca, ale i otwartego

umystu — kochat innych, ale i samego siebie.

Wychowanie w refleksji Stefana Kunowskiego

Do omawianych zjawisk nawigzuje warstwicowa teoria rozwoju autorstwa Ste-
fana Kunowskiego. Kunowski — pedagog, filolog, przedstawiciel personalizmu —
rozwingt po I wojnie Swiatowej oryginalny projekt dotyczacy rozwoju jednostki
ludzkiej, w ktérym kwintesencjg dojrzewania w perspektywie indywidualnej
jest przesuwanie sie z poziomu pobudek egoistycznych ku postawie altru-
istycznej. W wymiarze grupowym zas nastepuje odrzucenie orientacji grupo-
wej, nostycznej, opartej na dychotomii identyfikacyjnej (,my” i ,oni” ), na rzecz
wspdlnotowosci, illizmu, postrzegania swiata spotecznego jako jednosci, cato-
$ci, a co za tym idzie — podejmowania dziatan stuzgcych wszystkim ludziom?®.
Kunowski definiuje wychowanie dwojako: metaforycznie jako ,prowadzenie

cztowieka ku jego wyzszym przeznaczeniom”**

,1praktycznie —jako wspieranie
ukierunkowanego wszechstronnie rozwoju w dwoch wymiarach: indywidual-

nym (personalizacja) i spotecznym (socjalizacja)*”.

22 M. Dziewiecki, Mtodzi pytajq o mitos¢, rodzine i wychowanie, Krakéw 2008.
23 S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, £.6dz 1981, s.153.

24 Tamze, s. 160.

25 Tamze,s. 112.
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Celem procesu wychowania jest autonomia oraz wolnos¢ wychowanka,
przy czym kierowanie oparte na posiadanym przez wychowawce autorytecie
stopniowo maleje wraz ze wzrostem owej autonomii i wolnosci. Piszgc o wycho-
waniu, Kunowski nie zaweza oddziatywan ani do okreslonych sytuacji spotecz-
nych, ani tez do okreslonego wieku osigganego przez wychowanka.

Prowadzi¢ ono powinno do najwyzszego stadium rozwoju potencjatu ducho-
wego, tworczego i intelektualnego, jakim jest spotkanie. Pod tym wzgledem
poglady Kunowskiego sg zbiezne z koncepcja egzystencjalisty Martina Bubera®®.

Wychowawca dostosowuje swoje dziatania do potrzeb i mozliwosci psychicz-
nych wychowanka, dzialajgc w sferze srodowiskowych wplywow zwanych eto-
sem, wyodrebnia jednak z niego konkretne bodZce, tzn. sytuacje oparte na wyzna-
wanych wartosciach oraz posiadang kulture pedagogiczng zwang agosem.
Postuguje sie przeciez wtasnymi zasobami, autorytetem, wiedzg, a nierzadko cha-
ryzmg. Ttumaczy zatem swiat, wprowadza w coraz szerszy krag interakcji spo-
tecznych. Jego zadaniem jest takze zapoznawanie wychowanka z wartosciowymi
wzorami osobowymi i chronienie go przed patologig czy negatywnym wptywem
otoczenia. Im glebsze zaangazowanie wychowawcy w relacjach z wychowankiem,
im lepsza komunikacja — tym glebszy poziom identyfikacji, a zarazem introspek-
cji i autodiagnozy whasnych potrzeb i celéw, ku ktérym zmierzamy?”.

Szczegdlnie wazne jest to, ze kazdemu ze stadiéw rozwoju w warstwico-
wej teorii Kunowskiego odpowiada inny typ wychowawczego kierowania,
inne sg tez jego skutki. Praca wychowawcza nie ma wiec charakteru niedy-
rektywnego, mozna natomiast zauwazy¢, ze ingerencja wychowawcy w pro-
ces rozwoju wychowanka oraz kierowanie nim stopniowo maleja. I tak okiet-
znaniu pierwszego elementu osobowosci*® jakim jest temperament, stuzy

26 M. Buber, Wychowanie, ,Znak’, 166 (1968) s. 442—461.

27 M. Karkowska, Ewolucja koncepcji autorytetu w wybranych filozofiach wychowa-
nia, ,Pedagogika Filozoficzna’, 1 (2006) s. 26.

28 Kunowski czesto zamiennie stosuje okreslenia ,0soba” i ,osobowos¢”, ktére to poje-
cia w $wietle ustalerr wspotczesnej psychologii nie s3 synonimami i wymagajg roz-
dzielenia. Zwraca na to uwage m.in. Iwona Jazukiewicz w artykule poswieconym
aktualnosci pogladdw uczonego: por. L. Jazukiewicz, Aktualnosé zatozeri warstwico-
wej teorii wychowania Stefana Kunowskiego, ,Roczniki Pedagogiczne”, 10 (2018) nr 1,
S.39-54, DOL: 10.18290/rped.2018.10.1-4.
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zabawa, podczas ktdrej wychowawca nadzoruje zachowanie wychowanka.
Rozwijaniu indywidualnosci, ktérego efektem jest zyciowa madrosé, stuzy
intelekt. Gtowna aktywnos¢ wychowanka na tym etapie rozwoju to docie-
kanie — wymaga ono zdolnosci poréwnywania, grupowania, klasyfikowa-
nia. Wychowawca nauczajgc — poprzez takie aktywnosci jak czytelnictwo, gry
edukacyjne, turystyka, majsterkowanie, robétki reczne — ksztaltuje uwage,
spostrzeganie, pamie¢, wnioskowanie oraz inteligencje. Praca nad charak-
terem stanowi zespot cech, poprzez ktére wyraza sie stosunek wychowanka
do samego siebie, innych ludzi i codziennego zycia. W ksztattowaniu charak-
teru chodzi o nabycie dojrzatej postawy w zakresie odpowiedzialnosci wobec
siebie i grupy spotecznej?’. Te czes¢ aktywnosci wychowawcy Kunowski okre-
$la jako wychowanie.

Kolejng strukturg, niejako nadbudowang na charakterze, jest twércza oso-
bowos$¢. Najpilniejszym zadaniem wobec niej wydaje sie uksztattowanie naj-
bardziej pozadanego typu postepowania cztowieka, ,opartego na poczuciu wla-
snej osoby, wtasnej istnosci, przezywajgcej pewne wartosci juz kulturalne”*°,
Wspieranie tworczych dziatan wychowanka w warstwicowej teorii nazywane
jest ksztatceniem. Celem ksztalcenia bardziej wyspecjalizowanego niz naucza-
nie jest osigganie przez wychowanka dojrzatosci. Przejawami tejze sg: madrosé
(rozumiana juz nie tylko jako orientacja w swiecie, ale jako zdolnosé¢ dokony-
wania wlasciwych wyboréw), umiejetnosé wartosciowania, dazenie do ide-
atu, kreatywnego transformowania wzoréw kulturowych, pragnienie wolno-
sci (jako wyraz wolnej woli), zdolnosci tworcze (przejawiajgce sie aktywnoscia
w postaci pracy i ekspresji tworczej) oraz otwartosé na Absolut. Wéwczas poja-
wia sie hierarchizowanie celéw zyciowych, ksztattowana jest tez zdolnos¢ rezy-
gnacji z tego, co w danej chwili nie jest mozliwe, ale tez nie stuzy samorealiza-
cji, nie wpisuje sie w dziatania samowychowawcze. Istotne sg nie tylko efekty
oddziatywan wychowawczych, ale i kierunek, w jakim zmierza wewnetrzna
dynamika rozwoju, a mianowicie jego finalne stadium, w ktorym krystalizuja

29 ] Karczewska, Integralne wychowanie — chrzescijafiska koncepcja Stefana Kunow-
skiego, Kielce 2012, s. 162.

30 S. Kunowski, Proces wychowawczy i jego struktury. Temperament, indywidualnos,
charakter, osobowos¢, Lublin 1946, s. 46.



»2Spotkanie” jako punkt zwrotny w budowaniu biografii wychowanka w ujeciu...

sie przekonania $wiatopoglagdowe wychowanka®. Nastepuje w nim wzajemne
przenikanie sie sfery cielesnej i duchowej, przy czym druga zaczyna domino-
wac nad pierwszg. Z istoty zmystowej cztowiek staje sie duchows, szukajgc
w procesie tej transformacji odpowiedzi na nurtujgce go pytania dotyczgce ota-
czajgcej rzeczywistosci, wypatrujac kierunku, w jakim zmierza jego biografia,
sensu zycia, roli losu, przeznaczenia czy woli Boga w tym, co go spotyka. Swia-
topoglad jawi sie w tej koncepcji jako skutek dtugotrwatych oddziatywan $ro-
dowiska, a takze procesu wychowania i ksztatcenia, ktorego efektem jest zespot
wlasnych przekonan popartych wiedzg — s3 w nim obecne elementy naukowe,
filozoficzne i ideowe®?

Struktura swiatopoglagdowa ma u podstaw duchowe wtasciwosci cztowieka,
za ksztattowanie ktorych wspotodpowiada odpowiada wychowawca: mgdrosé
i rozumnosé, zdolno$¢ do duchowej mitosci, nienawisci, zta, wolnos¢ dziatania
i odpowiedzialnos¢ za czyny, gotowos¢ do pracy, twérczosci i gtebokiej kontem-
placji®®. Prowadzgce do nich przezycie $wiatopogladowe nierzadko jest skut-
kiem otwarcia, przetomu, punktu zwrotnego, a nawet ,ugodzenia osobowoscig”
wychowawcy, ktére stanowi meritum spotkania. Wielu pedagogéw, dotart-
szy tak daleko w eksplorowaniu koncepcji wychowania Stefana Kunowskiego,
zastanawia sie czy wobec aksjologicznego wysycenia, a takze uwiklania religij-
nego, spotkanie nie jest fenomenem wymykajgcym sie analizie i interpretacji ?
Przyjrzyjmy sie tej kwestii.

Relacyjny i osobotworczy wymiar spotkania

Bogustaw Sliwerski pisze, ze istota, sednem wychowania rozumianego jako spo-
tkanie, jest szczegdlny typ relacji z drugim cztowiekiem, uznajacej jego wyjatko-
wos¢ i niepowtarzalnos$é w swietle wyznawanych wartosci. Jego kluczowsg cechg
staje sie wzajemny wptyw, bo i druga osoba sie otwiera, w jakis sposéb okre-
sla samg siebie i nas. Dwukierunkowos$¢ dziatania obydwu podmiotéw sytu-
acji wychowawczej zawiera sie w zjawisku introcepcji — swoistym reagowaniu

31 ] Karczewska, Integralne wychowanie — chrzescijanska koncepcja Stefana Kunow-
skiego, s. 169.

32 Tamze, s. 170.

33 Tamze,s. 171
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podmiotu doznajgcego na sens wartosci i ideatéw, ktérych nosnikiem jest pod-
miot dziatajacy, czyli wychowawca. Wychowanie jest zatem procesem wigcza-
nia norm i wartosci pochodzgcych z zewngtrz — ze sfery aksjologii wychowawcy,
reprezentujgcego $wiat kultury (heterotelia) — w Swiat rozwijajacej si¢ osobowo-
$ci wychowanka (autotelia)®*.

Osobotworezy sens spotkania polega na zetknieciu sie osobowosci, urucho-
mieniu przeptywu, ktdrego natura jest tylez aksjologiczna co emocjonalna, oparta
na uczestnictwie bytu jednej osoby w bycie drugiej. Chodzi tu o swoisty ,ruch doty-
kajacy ja’, kierujacy sie nie na zewnatrz, ale do wnetrza osoby, prowadzacy do tego,
aby stawala sie ona sobg, by szukata i odnajdywata siebie w drugim cztowieku®’,
a wreszcie w otaczajgcym Swiecie i w innych ludziach. Nie chodzi tu bynajmniej
0 proste przystosowanie do otoczenia, spetnianie wymagan czy oczekiwan innych,
ale o ksztattowanie tozsamosci, ktorej wspéttworzeniu towarzyszy odczuwanie
samego siebie, wlasnego potencjatu, uruchomionego wiarg drugiego cztowieka
w nasze mozliwosci. Konieczna do tego wydaje sie identyfikacja ze wzorem oso-
bowym, ktéra warunkuje ksztattowanie wiernosci sobie i przekazanym ideatom,
przede wszystkim jednak konieczne jest zaufanie drugiej osobie — zawierzenie sie-
bie. Okazuje si¢ bowiem, ze spotkanie, bedace czescig (rozpoczeciem?) przezycia
Swiatopoglagdowego, ksztattuje nasze wartosci, pomaga wytyczy¢ granice poprzez
odniesienie do innej osoby, uczac zarazem réwnowagi pokazuje jak stanowic¢
o sobie, kierowa¢ sie wskazaniami wtasnego sumienia, pokonywacé progi rozwo-
jowe, ale tez sprosta¢ wymaganiom, zblizy¢ sie do obranego wzoru osobowego.
Zdarza sie i tak, ze spotkanie prowadzi do przekraczania granic. Dzieje sie tak
zazwyczaj, gdy wychowanek przekazane normy, wartosci czy wzory odbiera jako
nie w petni dopasowane do zmieniajgcych sie sytuacji i problemdw, ktére napo-
tyka na swojej drodze. Jest wiec ze swej natury transgresyjne, przy czym moga
owe transgresje by¢ skierowane zaréwno ,ku ludziom”, jak i ,ku sobie”*® Istotg
pozostaje jednak zawsze wyjscie poza dotychczasowy krag: myslenia, dziatania,
postrzegania swojej roli w blizszym i dalszym srodowisku spotecznym.

34 B.Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, Warszawa 1947, 5.144.
35 B. Sliwerski, Podstawowe prawidtowosci pedagogiki, s. 159.

36 ] Kozielecki, Koncepcja transgresyjna cztowieka. Analiza psychologiczna, War-
szawa 1987.



»2Spotkanie” jako punkt zwrotny w budowaniu biografii wychowanka w ujeciu...

Spotkanie przygotowuje do tego co nowe, ale i czyni nas refleksyjnymi,
petni funkeje chronigcg przez wskazanie drogi, wsparcie w pokonywaniu kry-
zysow, zaopatruje w (samo)wiedze o tym, jak zy¢ we wspdlnocie, wspierajac
innych, ale i rozwijajac sie samemu; zadna bowiem grupa, ani zadna relacja
nie jest amalgamatem. Aby w niej funkcjonowaé w satysfakcjonujgcy sposéb,
konieczne jest poszukiwanie i odnajdywanie miejsca dla wtasnej indywidual-
nosci. Celem tak rozumianej, autoformatywnej (osobotworczej) sytuacji jest
doswiadczanie wzrostu, ktdre nastepuje niejako w drodze poprzez umacnianie
juz istniejgcych i wytwarzanie nowych dyspozycji, skutkujgce wzrostem poten-
cjatu i wiary w siebie.

Spotkanie jako fenomen osobotwdrczy, wspierajgcy konstruowanie tozsa-
mosci, petni rowniez funkcje terapeutyczng, gdyz pozwala skonfrontowaé wie-
dze odnoszaca sie przesztych wydarzen, uporzadkowac je i wtaczy¢ w strukture
biezgcego doswiadczenia po to, by minione, traumatyczne przezycia przestaty
wywierac niszczacy wptyw na to, co dzieje sie i czego podmiot doznaje obec-
nie. Symboliczne zamkniecie przesztosci zawiera sie w akcie wystuchania, towa-
rzyszenia, a nierzadko otwierania sie na mozliwosci spozytkowania elementow
dezintegrujacych psychike.

Jak wspominatam, bywajg rowniez takie spotkania, ktorych przebieg jest
burzliwy, a skutki mozna porownac do biograficznej rewolucji. Spotkanie wow-
czas staje sie punktem zwrotnym, a sita jego oddziatywania ukierunkowana jest
na zmianeg, zerwanie z dotychczasowym postrzeganiem siebie, innych i jakiegos
waznego wycinka rzeczywistosci. Wpisane w cykl zyciowy, nierzadko staje sie
momentem kryzysu, przetomu (takze aksjologicznego i normatywnego), dzie-
lac biografie na czas ,przed” i ,po” nim. Ewa Charymska podkresla, ze cztowiek
jako istota myslgca i wolna zdolny jest do wyjscia ,ponad i poza siebie”. Moze sie
$wiadomie rozwijac, ale takze ,siebie zburzy¢”. Duch nie pozostaje nigdy w spo-
czynku, lecz znajduje sie w cigglym ruchu stale kroczac naprzéd®”.

Spotkanie oddziatuje stymulujgco na rozwdj samoswiadomosci i samowie-
dzy dzieki informacji zwrotnej, ktora otrzymujemy w (niedyrektywnym) kon-
takcie z drugim cztowiekiem, poprzez zblizanie i oddalanie od wzoru osobowego,

37 E.Charymska, Kim jest cztowiek? Hierarchia wartosci, ,Rozprawy Spoteczne”,
9 (2015) nr 3, s. 6.
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i nierzadko odsunietg w czasie refleksje zawartg w pytaniu: ,,co X zrobitby w tej

"?%8 Jest wiec rodzajem pracy z samo-

sytuacji, w ktdrej znalaztem/am sie teraz
Swiadomoscig.

Stad juz tylko krok do tego, by 6w przeptyw wartosci, skutek ,ruchu dotyka-
jacego ja” zaowocowat kontynuacjg oddziatywan podmiotu — tym razem wobec
samego siebie. Samowychowanie, bedgce odmiang samorealizacji, opiera sie
na przekonaniu, ze zrédta wzrostu tkwig w nas samych, edukacja i praca nad
sobg pomaga je tylko wydoby¢, a kazdy z nas, w mysl zatozen psychologii ist-
nienia, staje sie ,swoim wtasnym projektem”*’.

Otwarta, niedyrektywna postawa — uwalniajgca i zarazem wspierajgca
wiarygodnosé, akceptacje oraz porozumienie — jest sednem spotkania, prowa-
dzi wiec, indukuje i pobudza zdolnos¢ jednostki do samorealizacji. Ta z kolei
wykazuje zwigzki z transgresjg, przekraczaniem i stanowieniem nowych gra-
nic i zacieraniem dawnych, niegdys ustanowionych. Mozna oczywiscie pod-
dac refleksji zalozenie czy czeSciej mamy do czynienia z aktywnoscig typu
prometejskiego, dziataniem ,od siebie” — transformacjg pewnych elementéw
otaczajacych, zmiang srodowiska, udoskonalaniem, czy z aktywnoscig typu
sokratejskiego, gdy aktywnos¢ podmiotu skierowana jest ,do siebie” i koncen-
truje sie na uniezaleznieniu od innych, od ich opinii, podnoszeniu poziomu
samosterownosci, autonomii i sprawstwa. Wazne, by nie skupia¢ sie na wyni-
kach, a na procesie, na traktowaniu pracy samowychowawczej jako rodzaju
podrozy czy biograficznej opowiesci o zmianie, takiej wszakze, w ktorej nie ma
ustalonych standardéw czy obrazu ,idealnego ja”, jakie mamy osiggngc. To
wymaga dojrzatosci. W zamian zyskujemy inne wazne atrybuty osoby samo-
realizujgcej sie — autokreacyjnosé, podwyzszony poziom podmiotowosci, roz-
winiety swiatopoglad, ktorego ontologiczne podstawy sg nam znane i spéjne
z biograficznymi doswiadczeniami. To wystarczy, by stac¢ sie w petni funkejo-
nujgcg osobg.

Sergiusz Hessen z kolei eksponuje kluczows role, jakg w zyciu petnig war-
tosci, poniewaz to one majg zdolnos¢ przeksztatcania codziennej egzystencji
w wartosciowg biografie:

38 B. Sliwerski, Podstawowe prawidtowosci pedagogiki, s. 165.
39 A. Maslow, W strone psychologii istnienia, tt. . Wyrzykowska, Poznan 2004, s. 12.
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Nie kazdy cztowiek moze mie¢ biografie i nie wszystkie fakty przesztosci
moga by¢ przedmiotem biograficznego opisu. [...] w biografii zachowujg
sie tylko te fakty z przeszlosci, ktore majg stosunek do zadan ponadoso-
bowych, bedgcych przedmiotem twdrczosci danego osobnika, i ktore byty
etapami w urzeczywistnieniu przez tego osobnika jego powotania, stuzby
do wartosci ponadosobowych. Nie wynika stgd koniecznie, aby biografie
mogly miec tylko osoby wybitne — bohaterowie nauki, sztuki, zycia poli-
tycznego i gospodarczego. Biografia jest mozliwa i w stosunku do ludzi
zwyktych, prostych, byleby tylko ich zycie stanowito chocby skromna, ale
jednolitg w swym kierunku droge w konkretnym dgzeniu do coraz wiek-
szej wolnosci przy urzeczywistnianiu przez nich zadan moralnych, wysu-
nietych jako obowigzujgce ich powinnosci*’.

Jak sie wydaje, nie ma wiekszego znaczenia czy bedziemy traktowac spo-
tkanie w kategoriach losowych, indeterministycznych, czy deterministycznych.
Mysliciele tacy jak Buber*' czy Guardini** opowiadajg sie za tym, by nie odbie-
rac¢ temu fenomenowi aury tajemniczosci, natchnienia i taski, z jakimi wigze
sie jego doswiadczanie. Zwolennicy podejscia deterministycznego®® optujg
natomiast za pewng dozg przewidywalnosci, za ramami czasu i okoliczno-
Sci, w jakich moze dojs¢ do spotkania. Uznajg bowiem, ze tylko wéwczas, gdy
w relacji miedzy podmiotami — dziatajgcym i doznajacym — dochodzi do szcze-
goélnego oddziatywania calym sobg, pozostawienia ,trwatego sladu” w osobo-
wosci ucznia czy wychowanka, zdaje sie realizowaé gtéwny postulat wycho-
wania zgodnego z koncepcjg Kunowskiego. To znaczy, ze nauczycielowi udaje
sie prowadzi¢ nas ku wyzszym wartosciom: mitosci, przyjazni, dobru, czy
wewnetrznemu pieknu w wyniku czego mozemy osiggngé owe wyzsze prze-
znaczenia, zblizy¢ sie do tego, co wspotczesnie nazywa sie lepsza wersjg samego/
same;j siebie.

40 S.Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania: zagadnienia pedagogiki per-
sonalistycznej., wybdr i oprac. W. Okon,, Warszawa 1997, s. 111.

41 M. Buber, Wychowanie, s. 442—461.

42 R.Guardini, Wolnos¢ — taska — los: rozwazania o sensie istnienia, tt. ]. Bronowicz,
wstep M. Jaworski, Krakow 199s.

43 M. Nowicki, Nauczyciele, Lublin 1981, s. 14.
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Pedagogiczna aktualnos¢ koncepcji spotkania

Na zakoniczenie pozostaje zastanowi¢ sie nad aktualnoscig koncepcji spotka-
nia i mozliwosciami jego pedagogicznej rewitalizacji. Filozof edukacji Krzysz-
tof Maliszewski podkresla, ze ksztalcenie, by miato walor efektywnosci,
powinno prowadzi¢ do niezgody, przeciwdziata¢ unieruchomieniu, adaptacji.
Poréwnujgc czynnosci nauczyciela do zadan akuszerki, ktéra pomaga dziecku
w przyjsciu na Swiat, Maliszewski tym samym opowiada sie za obecnoscig
nauczyciela, ktory jest Mistrzem, ktorego spotykamy i ktéry umozliwia nam
nie tyle nabywanie czegos, a dojrzewanie do czegos*.

Dobrze gdy w procesie wychowania obecny jest ktos, kto nie tylko ttu-
maczy Swiat, facylituje rozwdj poprzez dialog i spoteczne uczestnictwo, ale
poprzez swoja postawe emancypuje, otwiera i wspomaga proces ,,odwigzywa-
nia” od struktur tozsamosciowych: identyfikacji, nawykéw, wyobrazen po to,
by zacza¢ od nowa, by uswiadomié sobie, ze to co wazne, atrakcyjne w eduka-
cji rzadko kiedy jest nieproblematyczne, oczywiste i ,nieruchome”*®. W reflek-
sji Maliszewskiego na temat spotkania odnajdujemy zaréwno personalistyczng
postawe otwarcia na drugiego cztowieka, jak i zrozumienie dla stabosci, wad czy
brakéw, oraz zachete do samorealizacji. Wspodtczesnie rozumiane ksztatcenie —
zgodnie z tym jak je postrzegaja personalisci — aby nas rozwijato powinno nie
tylko wspiera¢ podmiotowosé, niezaleznosé, samosterownosé, ale i uczy¢ odnaj-
dywania deficytow i nadmiaréw oraz wtasciwego ich spozytkowania, wpisywa-
nia w biograficzne poszukiwania sprawstwa.

Wychowawea, o ile funkcjonuje jako autorytet symboliczny®*®, nie ocze-
kuje, Ze bedzie imitowany, nie wydaje rozkazéw ani polecen, a inspiruje.
Nie jest nieomylny, doswiadcza egzystencjalnych dylematéw, odwotuje sie
do swojej samoswiadomosci, poszukujgc odpowiedzi na pytanie: kim jestem?
Co mam do zaproponowania swoim wychowankom? Nie idzie tropem infor-
macyjnej transmisji, lecz mowigc stowami Jézefa Tischnera*” dokonuje aktu

44 K. Maliszewski, Bez-silna edukacja, s. 157.

45 Tamaze,s. 158.

46 K. Maliszewski, Bez-silna edukacja, s. 159.

47 . Tischner, Inny. Eseje o spotkaniu, Krakow 2017, s. 175.
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powierzenia narracji, mowi raczej ,z kims” i ,dla kogos” niz ,do kogos”, w ten
m.in. sposob czynigc edukacje wlasnie spotkaniem, relacjg oparta na wiezi,
na zaufaniu i nadziei*®.

Wracajgc do punktu wyjscia, gtéwng rolg przezycia swiatopoglagdowego
i spotkania, bedgcego jego istotg, jest konstruowanie obrazu $wiata, przede
wszystkim jednak, czy réwnolegle, jest ono formowaniem osoby ludzkiej, powie-
rzeniem wychowawcy tego, co najcenniejsze — samych siebie.

Streszczenie: Artykul ukazuje rézne znaczenia i wymiary pojecia ,spotkanie” w ujeciu
pedagogiki personalistycznej i egzystencjalnej. Przywotujac wybrane poglady jej twor-
céw w Polsce i rekonstruujgc cechy wychowania jako aktywnosci opartej na dialogu
i splatajgcej ze sobg wzajemne oddziatywania Ty i Ja — dwdch podmiotow wen uwikta-
nych — probuje ukaza¢ wielowymiarowos¢ i uniwersalnosé¢ spotkania. Opisywane zja-
wisko doskonale wpisuje sie nie tylko w warstwicowsg teorie rozwoju Stefana Kunow-
skiego odstaniajgc swoje niejednoznaczne cechy i pedagogiczne znaczenia — relacyjnosé,
przetomowos$¢ i trangresyjnosé, a takze terapeutyczny i osobotwérezy charakter, ale
i w kazdg inng humanistyczng pedagogie opartg na prowadzeniu cztowieka ku dobru,
pieknu i prawdzie.

Stowa kluczowe: pedagogika, personalizm, spotkanie, relacja, wychowanie, rozwo;.
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