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Abstract: An attempt to reconstruct and characterize the course of breakthroughs

in the existential experience of ex-convict in confrontation with the reality found, reveals

her specific need to learn. In the article, I undertake to reflect on the meaning of the life

breakthrougs in the prism of learning trajectory in the biography of the studied with

the reference to the description of the importance of the past time in the view of her pre-
sent living situation. Trajectory context of woman'’s existence in the post-penitentiary
space, is a unique combination of educational episodes. In exemplifying the multidimen-
sionality of confounding dilemmas, stigma in the subjective perspective, a biographical

method was used to conduct empirical verifications and narrative extracts taken from

an in-depth interview, conducted with a woman taking the risk of existential learning.
In the case of the research results, characterised here in fragments, a purposive sampling

was carried out. The technique used in carrying out the empirical verifications presented,
was a semi-structured, open-ended, in-depth interview with narrative elements. Justify-
ing the need to know the trajectory of existential learning of the ex-convict, can become

a premise for signalling their relevance to pedagogical practice.
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Wprowadzenie teoretyczne

Teoria uczenia sie egzystencjalnego ma swoje ugruntowanie w filozofii egzy-
stencjalizmu. Egzystencjalisci odrzucali determinizm antropologiczny
zakltadajgcy, ze kazde zdarzenie jest okreslone wczesniejszymi uwarunkowa-
niami, dlatego mozliwe jest przewidzenie jego skutkéw. Podkreslali, ze egzy-
stencja poprzedza esencje, uznajac, iz dziatania cztowieka i jakos¢ jego zycia
definiujg, kim on jest w istocie. Tym samym esencja pozostaje cigglym proce-
sem stawania sie'. W mysl zatozen filozofii egzystencjalnej najwazniejsza jest
Swiadomosé dokonywanych wyboréw. Natomiast egzystencja cztowieka wigze
sie z nieustannym wybieraniem i decydowaniem. Jednostka ludzka kreuje sie-
bie wlasng aktywnoscig, swobodnie ksztattujgc swojg esencje. Zatozenia filo-
zofii egzystencjalnej znajduja odzwierciedlenie w koncepcji uczenia sie Petera
Jarvisa, w perspektywie ktdrej egzystencja tworzy proces umozliwiajgcy jed-
nostce zrozumienie jej przysztego, potencjalnego statusu. W przysztym byciu
ulokowany jest proces stawania sie, rozumiany jako uczenie sie i dojrzewanie.
W procesie tym jednostka odwotuje sie zaréwno do przesztych wydarzen w celu
wykorzystania juz zdobytych doswiadczen, jak tez do konceptualizowania przy-
sztosci. Istotny jest réwniez kontekst spoteczny doswiadczen cztowieka w prze-
strzeni zyciowej” Jak pisze Marcin Muszyriski’, wynik uczenia sie cztowieka
zawsze jest wigczany w biografie podmiotu, mozliwe jest rozpoczynanie kolej-
nych cykli trajektorii uczenia sie w jej przebiegu, natomiast zasadniczym regu-
latorem uczenia sie jest doswiadczenie. Nalezy zaznaczy¢, ze nie zawsze czto-
wiek uczy sie na swoich doswiadczeniach, na co wskazuja trzy rodzaje uczenia
sie: przypuszczenie, brak namystu i odrzucenie. Mieczystaw Malewski* nazywa
je jatowymi trajektoriami uczenia sie.

1 P Sartre, Problem bytu i nicosci. Egzystencjalizm jest humanizmem, tt. M. Kowal-
ska, Warszawa 2001.

2 M. Muszynski, Teoria uczenia sie egzystencjalnego Petera Jarvisa, ,Edukacja Doro-
stych”, 1 (2013) s. 105-122.

3 Tamze,s.7.
M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w andra-
gogice, Wroctaw 2010.
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« Przypuszczenie, to internalizacja kulturowych oczekiwan, przejawia-
jaca sie w schematyzmie, szablonowym powielaniu pewnych rozwigzan z prze-
sztych doswiadczen.

« Brak namyst, to epizodyczne sytuacje, nie poddawane refleks;ji.

« Odrzucenie, to uporczywe trwanie przy wtasnej opinii (epizodyczne sytu-
acje poddawane sg refleksji i sa Zrodtem nowej wiedzy). Wiedza jest sprzeczna
z dotychczasowym doswiadczeniem, wzbudza negatywne emocje i zostaje
odrzucona przez jednostke, nie wptywa na zmiany osobowosciowe i poszuki-
wania odpowiedzi.

Owocnym trajektoriom uczenia sie towarzyszy refleksja i namyst oraz bez-
refleksyjnosé. Nalezg tu:

- przedswiadome uczenie sie — uczenie sie incydentalne, poza/podswia-
dome;

. praktyka — wycéwiczone umiejetnosci, nie wymagajgce refleksyjnego
zaangazowania, wzbogacajgce umiejetnosci podstawowe;

« zapamietywanie — uczenie sie pod$wiadome, bezrefleksyjne przyswaja-
nie wiedzy, odtworzenie wczesniej zdobytej wiedzy.

Bezrefleksyjne trajektorie uczenia sie skupione sg wokot osigganych wyni-
kow, swoiscie kojarzonych z istotg uczenia sie. Natomiast trajektorie wymaga-
jace refleks;ji i przemyslen lub intelektu, wystepuja w formach:

« kontemplacji — analizy doswiadczen, sytuacji i proby wnioskowania;

- uczenia sie poprzez refleksyjne autopoznanie w celu wyjscia ku autokre-
acji siebie w nowej perspektywie egzystencjalnej i aksjologicznej;

- refleksyjnej umiejetnosci uczenia sie — umiejetnosci tworzenia nowych,
udoskonalonych, dostosowanych do zmieniajgcych sie okolicznosci umiejetno-
Sci w celu rozwigzania aktualnych probleméw, sytuacji;

« uczenia sie eksperymentalnego — testowania w praktyce poznanych teorii,
poszukiwania coraz to nowych, praktycznych rozwigzan, wigzgcego sie ze zdolno-
Scig ich udoskonalania i dostosowywania do zmieniajgcych sie okolicznosci.

Uczenie sie na doswiadczeniach przebiega dzieki dysjunkeji, ktorej rozwig-
zania powinny znalez¢ odniesienie do praktyki, natomiast konczy sie z chwilg
uznania przez podmiot, ze posiada on wiedze pewng i przewidywalng wobec
rzeczywistosci.

W celu zrozumienia fenomenu uczenia sie nalezy odwotac sie do doswiad-
czenia przezywanego swiadomie, konstytuujgcego w pewnym zakresie procesy
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myslowe, uczucia i emocje. Doswiadczenie dzieje sie na przecieciu jazni i Swiata
zewnetrznego. Uczenie sie zachodzi, kiedy w procesie interakcji miedzy jaznig
a $wiatem zewnetrznym nastepuje dysonans nazywany przez Petera Jarvisa
dysjunkcja (disjuncture). Chec przezwyciezenia powstatego dysonansu i powrét
do stanu harmonii postrzegane sg jako glowna sita sprawcza motywujgca jed-
nostke do uczenia sie®. Kategorig pojeciowg do podjetych analiz, obok uczenia
sie, jest doswiadczanie przetomu egzystencjalnego, zmieniajgcego dotychcza-
sowy przebieg zycia. Wymiar wewnetrzny przetomu, jako zmiana nastawienia
wobec zdarzen zyciowych, ich interpretacji, zewnetrznie niezauwazalna, a doty-
czgca zmiany postawy, stylu zycia, odniesienia do codziennosci, stosunku do sie-
bieiinnych, to $wiadoma i zamierzona perspektywa kierowania zmianami® Jak
konstatuje Anita Catek’, przetom jest zjawiskiem ztozonym i wieloznacznym,
o0 janusowym obliczu: z perspektywy jednostkowej prowadzi do przezy¢ wznio-
stych (epifania, doswiadczenie krystalizujgce, wglad, przeptyw) a réwnoczesnie
dramatycznych i granicznych (absolutne ryzyko, strach, niepewnosé, dyso-
nans, rozbicie). Przetom moze zatem dotyczy¢ sytuacji wynikajacych ze swia-
domych wyboréw podmiotu, czyli momentow przetomowych, wprowadzajg-
cych zmiany, takze tych niezaleznych od decyzji jednostki, nieoczekiwanych,
wprowadzajgcych chaos w dotychczasowy przebieg egzystencji, tzw. doswiad-
czania granicy. Zdaniem Anthonego Giddensa® momentami przetomowymi sg
sytuacje, w ktorych jednostki podejmuja wiazace, ryzykowne decyzje. Jest to
stanie na rozdrozu, ktéremu towarzyszy wybor. Laczy je fakt zmiany, utraty
tego, co byto formatywne, zrutynizowane, lub odpowiedzi na znaczace egzy-

M. Muszynski, M. Wrona, Teoria uczenia sie egzystencjalnego i transformatyw-
nego. Mozliwosci wykorzystania wiedzy andragogicznej w praktyce coachingowej,
,Coaching Review”, 6 (2014) nr 1, 5. 30-59, DOL:10.7206/cr.2081-7029.13.

wn

6 K. Lasociniska, Kreatywnos¢, transgresje i autokreacja — przetomy biograficzne
a potrzeba twérczosci 0s6b dorostych, w: Statos¢ i zmiennos¢ w biografii. Przetomy
biograficzne, red. E. Dubas, A. Gutowska, seria: Biografia i Badanie Biografii, t. 6,
16dz 2019, s. 108.

7 Al Calek, Przetomy w zyciu twércow — od archeologii pojecia do praktyki badawczej,
w: Biografie nieoczywiste. Przetom, kryzys, transgresja w perspektywie interdyscy-
plinarnej, red. M. Karkowska, £6dZ 2018, s. 95.

8 A.Giddens, Nowoczesnosc¢ i tozsamosc. ,Ja” i spoteczeristwo w epoce p6Znej nowocze-
snosci, th. A. Szulzycka, Warszawa 2001, s. 151-157.
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stencjalne pytanie w procesie konstruowania tozsamosci. To rewizja projektow,
plandw, sposobu postepowania. Momenty przetomowe nie sg sytuacjami przy-
musu, zaktadajg mozliwos¢é wyboru i wielos¢ odniesien dziatania oraz alterna-
tywnych mozliwosci, by umozliwity osiggniecie zamierzen.

Empiryczne zilustrowanie

Przyktadem badan z prezentowanej perspektywy teoretycznej i interpretacyj-
nej moga by¢ badania odnoszgce sie do momentéw przetomowych trajekto-
ryjnego uczenia sie kobiety z pietnem bytej skazanej. Celem przyjetej przeze
mnie perspektywy poznawczej jest poszukiwanie — uaktywniajgcej wobec
instrumentalizujgcej problematyzacji — stylu funkcjonowania cztowieka egzy-
stencjalnie ulokowanego miedzy logika odzyskiwania poczucia sensu a logika
podmiotowego sprawstwa. Aby zastosowac metode ukierunkowang na odkry-
wanie znaczen nadawanych przez badacza, i zapobiec zarzutom jednostronnej
obiektywizacji, odniostam sie do fenomenologicznego opisu i hermeneutycz-
nej interpretacji. Ewa Kruchowska® opisuje metode wielostopniowej analizy
i interpretacji hermeneutycznej polegajacej na wyodrebnieniu watkow tema-
tycznych, w kolejnosci kategorii zwigzanych z problemem badawczym, by doko-
nac tzw. interpretacji wewnetrznej, wynikajgcej z kontekstu tekstu, a nastepnie
interpretacji zewnetrznej, czyli wyszukanych znaczen w odniesieniu do jezyka
teorii naukowej. W interpretacji réwniez chodzi o uchwycenie struktury, ale nie
struktury tekstu, tyko jednostkowej struktury egzystencji. Dlatego w tekscie
tu interpretowanym zostala rozgraniczona wypowiedz od srodkow wypowie-
dzi: ,Nie jest to problem tresci i formy, lecz problem niezmystowego znaczenia
i zmystowej podstawy”'®©. W zwigzku z tym hermeneutyka nie sprawdza faktéw
zwigzanych z byciem, moze jednak ,odstoni¢ symboliczny gtebszy sens ujetego

»11

jedynie stownie logosu”". W interpretacji nastepuje wiec wyrazne ,oderwanie”

samego tekstu i zawartych w nim faktow od ukrytego ,za nim” symbolicznego

9 E.Kruchowska, Metoda wielostopniowej analizy i interpretacji hermeneutycznej
materiatu empirycznego, w: Badania narracyjne w psychologii, red. M. Stras-Roma-
nowska, B. Bartosz, M. Zurko, Warszawa 2010, s. 129—148.

10 G. Funke, Hermeneutyka i jezyk, wybor, th, wstep B. Andrzejewski, Poznan 1994, s. 13.

11 Tamze, s. 14.
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sensu. Metodg pozwalajgcg odpowiedzie¢ na interesujgce mnie pytania jest
metoda biograficzna, najrzetelniej oddajaca intersubiektywny i spoteczny cha-
rakter wiedzy komunikowanej za pomocg narracji.

Badanie biograficzne jako jedna z metod dialogicznych opartych na spo-
tkaniu, zmierzajgca do zrozumienia ludzkich dziatan, zdaniem Wiestawa The-
issa, sama jest dziataniem rozumianym jako komunikacja wewnetrzna i dialog
podmiotéw badania'2. Badanie momentéw przetomowych doswiadczenia tra-
jektorii postpenitencjarnej jest badaniem uczenia sie sensu dziatan, w ktorym
nalezy uwzgledni¢ rekonstrukcje procesu bycia kims oraz prob odkrywania
prawdy i poszerzania wiedzy pedagogicznej o tych doswiadczeniach. To trudne
doswiadczenie potrafi udostepnia¢ sens narracji. Subiektywnie doswiadczany
biograficzny fakt moze stanowic czgstke do teoretycznego modelu adaptacji
do zycia kobiet po wyroku, traktowanego jako przezycie egzystencjalne. W pdz-
nej nowoczesnosci cztowiek nie moze polegaé na podstawach dajgcych dotych-
czas stabilnos¢ ontologiczng. Ten rodzaj uprawomocnienia stracit swojg racje
bytu, w zwigzku z czym jednostka narazona jest na doswiadczanie gtebokiego
egzystencjalnego leku i trudnosci w odszukiwaniu filaru tozsamosci. Bycie

,poza” wyobrazonym powoduje poczucie zwatpienia, bezradnosci, wyrzucenia
poza nawias spotecznego funkcjonowania, samotnosci, wrecz wycofania. Per-
spektywa biograficzna bytej skazanej, dzieciobdjczyni, i jej sytuacja egzysten-
cjalna moze okresla¢ kryzys rozwojowy, tozsamosciowy, spoteczny, doswiad-
czenie przetomowe (przejscia—tranzyty—tranzycje) jako doswiadczenia znaczace,
wazne, globalne, osobiste, krytyczne, zmieniajgce tozsamosé, punkty zwrotne,
doswiadczenia krystalizujgce'’. Wspotezesnie, zdaniem Petera Alheita, czto-
wiek, aby w niekwestionowany sposéb mdgt ujawni¢ swojg tozsamosé, pozy-
cje spoteczng, musi stwierdzi¢ ,kim jest”, ale takze jak stat sie ,tym kim jest”"*,
Potencjalna umiejetnos¢ adekwatnego wykreowania autonarracji moze stano-
wi¢ podstawe do logicznych i racjonalnych wyjasnien degradacji. Indywidualna

12 'W. Theiss, Badanie biograficzne: przypadek ,dzieci syberyjskich”, ,Kwartalnik Peda-
gogiczny”, 1 (1998) s. 133-146.

13 E.Dubas, A. Gutowska, Wstep, w: Statos¢ i zmiennos¢é w biografii. Przetomy biogra-
ficzne, s. 8.

14 P. Alheit, Teoria biografii jako fundament pojeciowy uczenia sie przez cate zycie,
yLerazniejszos¢é—Cztowiek—Edukacja’, 18 (2015) nr 4, s. 23-36.
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interpretacja subiektywnego doswiadczenia pozwala zrozumie¢, jak zmienia sie
tozsamos¢ oraz zaleznosci ukierunkowania sity tadunku wyptywajacej z kon-
stytuowania sie tozsamosci w aspekcie catozyciowego uczenia sie. Jak twierdzi
Elzbieta Dubas'®, cztowiek uczy sie, przypominajgc sobie swojg biografie, dzieki
uczeniu sie rozwija sie jego tozsamosé, konstruuje sie biografia. Pierre Domi-

nice'® pisze:

dorosli buduja zycie z materiatéw, jakich dostarcza im edukacja. Dorostosé
moze by¢ rozumiana jako proces przetwarzania tej spuscizny w forme oso-
bistg. Metoda biografii edukacyjnej daje dorostym mozliwosé interpretacji
ich niekoniczacej sie walki o tozsamos$¢. Trudny proces stawania sie sobg
zaktada konfrontacje we wlasnym zyciowym projekcie i dos§wiadczeniach
uczenia, wartosci i modeli nabytych w rodzinie, szkole i Zyciu spotecznym.

Przedmiotem swojego badania uczynitam doswiadczanie rzeczywistosci
postpenitencjarnej, meandry trajektorii uczenia sie w perspektywie biograficz-
nej, w narracji (auto)biograficznej bytej skazanej, akcentujac momenty przeto-
mowe, sploty, powigzania i kierunki jej stawania sie. W badaniu przyjetam nar-
racje jako retrospektywne tworzenie znaczenia, nadawanie ksztattu przesztym
doswiadczeniom i ich porzgdkowanie'” oraz okreslanie ich aksjologicznego
wymiaru wobec aktualnego zycia'®. W (auto)narracji wytania sie samodoswiad-
czenie cztowieka, ktore obejmuje zindywidualizowany, niepowtarzalny, subiek-
tywny wymiar'’. Autonarracja (self story) jako poziom analizy biograficzne;j,
najistotniejszy z perspektywy koncepcji badan wiasnych, pozwala na sieganie

15 E.Dubas, Uniwersalne problemy andragogiki i gerontologii, £6dz 2007, s. 61-62.

16 P.Dominice, Uczyc sie z zycia. Biografia edukacyjna w edukacji dorostych, wstep
O. Czerniawska, tt. M. Kopytowska, £6dZ 2006, s. 92.

17 S.E. Chase, Wywiad narracyjny. Wielos¢ perspektyw, podejsé, gtoséw, w: Metody
badan jakosciowych, red. N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, Warszawa 2009, t. 2, s. 24.

18 A. Krawczyk-Bocian, Narracja w pedagogice. Teoria. Metodologia. Praktyka badaw-
cza, Bydgoszcz 2019, s. 143; D. Lalak, Zycie jako biografia. Podejicie biograficzne
w perspektywie pedagogicznej, Warszawa 2010, s. 86, 87; G. Teusz, Doswiadczenie
domu rodzinnego w narracjach (auto)biograficznych osob z rodzin polskich na emi-
gradji, ,Studia Edukacyjne”, 50 (2018) s. 321-330, DOL: 10.14746/s€.2018.50.21.

19 M. Stras-Romanowska, Psychologia wobec matych i wielkich narracji, w: Psycholo-
gia matych i wielkich narracji, red. taz, B. Bartosz, M. Zurko, Warszawa 2010, s. 22.
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pamiecig do doswiadczen waznych i umozliwia zobrazowanie znaczenia nada-
wanego przez osobe badang doswiadczeniom kiedys i dzisiaj. Pozwolito to réw-
niez przyjrzec sie predyktorom warunkujgcym mozliwg zmiane nadawanych
znaczen i sensow. Przestrzen zobrazowana przez kobiete byta dla niej trudna,
wiktajgca ja w negatywnie nacechowang fabute. Celem badan stat sie wiec
opis oraz interpretacja subiektywnych, przetomowych doswiadczen egzysten-
cjalnych kobiety, w autobiografie ktdrej zostato wpisane pietno bytej skaza-
nej. Dodatkowo celem przeprowadzonych badan byta préba zrozumienia tego
doswiadczenia, tak jak jest ono przez badang przezywane poprzez pryzmat pro-
cesu trajektorii uczenia sie egzystencjalnego Petera Jarvisa. Zmierzatam do tego,
aby materiat z wywiadu byt ewidencjg procesu gromadzenia doswiadczen przez
podmiot biografii, natomiast rozpoznanie i opisanie przestrzeni zdarzen, skta-
dajacych sie na nie mechanizmoéw, uzyskatam dzieki wykorzystaniu analizy
sekwencyjnej, w chronologii, w jakiej tekst rozwija temat. Tym, co mnie intere-
suje, jest poznanie zaréwno subiektywnej, indywidualnej perspektywy narra-
torki, jej doswiadczen krystalizujacych/momentéw przetomowych w biografii,
jak i spoteczny kontekst lokowania podmiotu. Ryzyko nieoczekiwanego, jakie
sie ujawnia na przecieciu spotecznych warunkow (biografizacja) oraz trajektorii
osobistych doswiadczen (biograficznosé) za pomoca odpowiedniej ramy inter-
pretacyjnej, moze pokazac cos wiecej niz tylko opis biografii.

Problematyka badawcza oscylowata zatem wokot nastepujgcych pytan. Jak
dalece postrzeganie problemu upodmiotowienia przez badang stanowi asumpt
do rzeczywistego poczucia bycia wolng? W jaki sposéb przebiega proces egzysten-
cjalnego uczenia sie bytej skazanej w procesie rekonstruowania swoich tozsamo-
Sci, w walce o siebie? Ktére z trajektorii uczenia sie bytej skazanej uwidaczniajq sie
jako owocne, a ktore jako jatowe w procesie podmiotowego sprawstwa?

Zastosowang metodg zbierania materialu badawczego byt poglebiony
wywiad indywidualny (biograficzny), zanurzony w przebiegu doswiadczen bio-
graficznych, oraz uwzglednienie proceduralnych zalecen Fritza Schutze, wypra-
cowane dla realizacji metody biograficznego wywiadu narracyjnego®’. Cel zada-
wania pytan okreslala sugestia tematyki wypowiedzi bez wyznaczania jej

20 F. Schutze, Koncepcja $wiata spotecznego w symbolicznym interakcjonizmie oraz
organizacja wiedzy w nowoczesnych, ztozonych spoteczeristwach, w: Metoda bio-
graficzna w socjologii, red. K. Kazmierska, Krakow 2012, s. 489.
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kierunku, bez ,definiowania znaczenia i sposobu formutowania wypowiedzi,
czyli badacz nie podpowiada kontekstu, w jakim nalezatoby omoéwic temat”*.
Zebrany materiat biograficzny w moich badaniach stanowit srodek, nie cel, dla-
tego nie przeprowadzam analizy Scisle z procedurg Fritza Schiitzego, ale odnosze

sie do zatozeri analizy wrazliwej na konteksty, pokazujgcej wiecej, uczulajgcej*
Analiza wywiadu byta skoncentrowana na probie rozpoznania wszystkiego, co

wigze sie z rzeczywistym swiatem badanej, sytuacji i kondycji osoby po wyroku,
oraz jej refleksji, dociekajac szans i barier w przejeciu kontroli nad wtasng egzy-
stencja. Istotng kwestie badawczg byto to, aby przy interpretacji danych odno-
si¢ je do dwcezesnych warunkdw spoteczno-kulturowych. , Dystans wobec prze-
sztosci, ktéry osigga cztowiek dorosty, przyczynia sie do swego rodzaju pewnosci

siebie wyrazanej [...] w narracjach w zwigzku z pracg i posiadang wiedzg”**. Owa

bezposrednia rzeczywistos¢ badanego jest istotna w badaniach jakosciowych

z uwagi na koncepcyjne podtoze jej zastosowania.

Moim zadaniem jako badacza jest odczytanie znaczenia, osadzenia w kontek-
Scie, a nastepnie — zgodnie z zaleceniami Fritza Schiitzego®* i odnoszac sie do teo-
rii — ponowne ich zinterpretowanie. Wobec przywotanych zatozen przyjetam
oczywiscie perspektywe biograficzng i kluczowe pozostaje dla mnie kontekstu-
alizowanie oraz problematyzowanie zebranego materiatu badawczego i wytwa-
rzanej wiedzy. Dobdr préby jest celowy ze wzgledu na to, ze absorbuje mnie indy-
widualny, osobisty rys biograficzny (spojrzenie na trajektorie egzystencjalnego
uczenia sie kobiety, znaczaco podleglej procesowi reifikacji na skutek konieczno-
$ci oswajania formatywnych perspektyw spotecznych w optyce przymusowego

21 S. Krzychala, Projekty zycia miodziezy w perspektywie badan rekonstrukcyjnych,
Wroctaw 2007, s. 46.

22 P. Alheit, Podejscie biograficzne do catozyciowego uczenia sie, ,Terazniejszosé—Czto-
wiek-Edukacja’, 3 (2011) s. 7-21; N. K. Denzin, Reinterpretacja metody biograficznej
w socjologii: Znaczenie a metoda w analizie biograficznej, w: Metoda biograficzna
w socjologii, red. ]. Wtodarek, M. Ziétkowski, Warszawa—Poznan 1990, s. 55-69;
A.Jurgiel, Praktyki badawcze obecne w badaniach biograficznych nad procesami
spoteczno-kulturowego uczenia sie dorostych. Ujecie krytyczne, ,Edukacja Doro-
stych”, 2 (2011) s. 93-98.

23 P. Dominice, Uczyc sie z zycia, s. 92.

24 F.Schutze, Koncepcja swiata spotecznego w symbolicznym interakcjonizmie oraz
organizacja wiedzy w nowoczesnych, ztozonych spoteczenstwach, s. 496.
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i histerycznego upodmiotowienia). W zgodzie z zaleceniami przywotanych auto-
row metodologii jakosciowej, staratam sie w toku procesu badawczego swiadomie
oraz krytycznie mierzy¢ sie z wlasnym zasobem wiedzy i doswiadczen.

Momenty przelomowe w procesie rekonstruowania swoich
tozsamosci, w walce o siebie

Percepcja aktualnej wolnosci kobiety oscyluje wokdt minionych punktéw
zwrotnych doswiadczen i wlasnego losu, méwi ona: ,zyje z daleka od zycia. To
taki cigg ztego losu”. Z obawy przed zdemaskowaniem spotecznym, selektyw-
nie i z ostroznoscig transferuje miedzy mentalnie wyprofilowanymi, bezpiecz-
nymi przestrzeniami, biorgc pod uwage wtasng ,0dmiennos¢”. Badana pozo-
staje w mato znanej sobie sytuacji, odmiennie skomplikowanej w odniesieniu
do dotychczasowej, totalnej*’, i znanych tylko jej skutecznych mechanizméw
adaptacyjnych®®, w ktorych, w jej przekonaniu, nie ma mozliwosci owocnego
reagowania na zastang rzeczywistosc: ,wysztam z wiezienia, teraz chce zaczac
od matych krokéw, chce zdazyc¢ znalez¢ prace, kogos kto mnie zrozumie i bedzie
chciat ze mng by¢ [...]. Chce odbic¢ od tego dna”. Jej biograficzny rys moze wska-
zywac na swoistg gre z niewiadomym, ale przede wszystkim ze sobg: ,karg
chyba juz wieczng, beda meczace mysli, wracajg i dreczg, [...] wiele nieprze-
spanych nocy, [...] jestem zabdjczynig, bede nig zawsze”. Dokonuje projekto-
wania zyczeniowego wtasnego bytu, funkcjonuje w schemacie niewidzialnosci,
w obawie przed zdemaskowaniem jej statusu: ,Wierze, Ze jakos da sie poskta-
dac¢ kawatki w catosé i ruszy¢ do przodu [...] moze czeka mnie druga spokojniej-
sza droga, ktorg pdjde bez wyzysku, przemocy i cigglego strachu o wszystko”.
Uczenie sie badanej w tej perspektywie na wtasnych doswiadczeniach to indy-
widualny wysitek, niewspétmierny z formatywnym uczeniem sie innych, nie
bedacych zaktadnikami dziatajgcych stereotypéw i mitéw?’. Przyczynkiem

25 M. Kowalczyk, A.Latos, Zony, matki-zabdjczynie. Studium zwiktymizowanej
zbrodni, Torun 2016, s. 444—451.

26 M. Moétka, Miedzy inkluzjq a ekskluzjg w resocjalizacji. Perspektywa biograficzna
w pedagogicznej refleksji nad readaptacja spoteczng, Krakow 2018, s. 164.

27 ]. Zeromska-Charlifiska, Przestrzeri i sens podmiotowosci bytych skazanych, w: Nie-
banalny wymiar resocjalizacji penitencjarnej, red. S. Przybylinski, Torun 2010, s. 148.
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owocnego uczenia sie kobiety staje sie potrzeba zdemaskowania wtasnego,
,porozrywanego”’ mikroswiata pod postacig namystu nad wtasnymi zasobami,
potencjatem, czy analizy paradoksalnej perspektywy bycia suwerenng: ,Nic
z tego, co zaszlo, nie rozumiem. [...] odpokutowatam z nawigzky”.

Analizujgc zebrany material empiryczny, zauwazytam elementy uczenia
sie w interakcjach z kulturg zastang Petera Jarvisa. Sytuuje on procesy ucze-
nia sie w sytuacji spotecznej, stanowigcej jednoczesnie sytuacje zyciowg pod-
miotu. Poddajac ja refleksji i nadajac znaczenie, wtacza ja niejako w zakres
doswiadczenia, w ktérym proces uczenia sie jest sktadowg biografii*®. Badana,
doswiadczajgc dysjunkcji na progu innej rzeczywistosci, znanej z doswiad-
czen pierwotnych — i oczywistej w pewnym sensie do tej pory — umiejscawia
sie poza swiadomoscig. Zderza sie z fragmentarycznie znanymi okoliczno-
Sciami, jednak nieadekwatnymi do zastanych przestrzeni badz w jej sytuacji
kryzysu marginalnie znaczgcymi. Kobieta zdaje sobie sprawe, ze dotychczasowy
repertuar zasobow sprzed i po przetomie biograficznym, nie formuje chocby
czasowej stabilizacji i pozytywnej zmiany, czy chocby mozliwosci odpierania
zaskakujgcych nieznanych sytuacji, rozwigzywania biezacych probleméw. Per-
formans zrutynizowanych dziatan zza krat, nadal nie pozwalajacy na wyjscie
z zakratowanego mikroswiata w spotecznym zblokowaniu, powoduje poczu-
cie samotnosci i poglebiajgcy sie swiadomos¢ braku akceptacji. W rezultacie
braku mozliwego wglagdu w skonwencjonalizowane ramy potencjalnego funk-
cjonowania, bez wsparcia spotecznego, pojawia sie dysonans, ktory pogte-
bia sie i nie pozwala na wykorzystanie mozliwosci uczenia sie, a tym samym
zdobywania nowych doswiadczen i wlgczania ich do whasnej biografii. Proby

,dostosowywania gry do jej otoczenia”*®

skutkujg odcieciem od otoczenia, unie-
mozliwiajgc badanej czynny udziat w codziennym organizowaniu doswiadcze-
nia. Porzgdkowanie wlasnych spraw staje sie dla niej niezrozumiate, bezsen-
sowne w kontekscie poczucia braku dopasowania do zewnetrznej ramy tych
zabiegdw. Trwanie w odosobnieniu powoduje, ze nie ma mozliwosci wgladu

w doswiadczenia innych i dokonywania ich oceny: ,Nie miatam gdzie wracac,

28 P.Jarvis, Adult Education and Lifelong Learning. Theory and Practice, London—-New
York 2004, s. 117.

29 E. Goffman, Spotkania: dwa studia z socjologii interakgji, tt. P. Pawet Tomanek, Kra-
kéw 2010, s. 190.
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zeby mnie nie wytykali palcami, ale na chwile obecng pomaga mi moja ciotka,
matka. Dzieki ciotce mam internet, wyzalam sie tam i ludzie mi odpisujg, pro-
bujg pomdc, to tez buduje”.

Cho¢ pewien margines codziennosci stwarza badanej portal internetowy,
to oddziatywanie ze strony jego uzytkownikow nie wnosi potencjatu edukacyj-
nego, co najwyzej porady, wzbudzajgce poczucie tzw. dystansu wyobrazenio-
wego®®, ktéry umozliwia antycypowanie alternatywnych sposobéw dziatania
i potencjalnie sprzyja rozwojowi oraz formowaniu sie tozsamosci. W pewnym
sensie jest to trajektoria owocna, gdyz kobieta wskazuje na incydentalne odzy-
skiwanie rownowagi, odczuwajgc przy tym pozytywne emocje, stajgc sie cho¢
na te chwile kims, kim chciataby by¢ — kobietg z innej przesztosci. Nadal pod-
daje ocenie czas miniony, zdaje sobie zarazem sprawe z faktu czasu utraconego,
szans mtodej kobiety mogacej podjac ryzyko osobowosciowego rozwijania sie,
by¢ moze ucieczki z dotychczasowego miejsca zycia (trajektoria jatowa):

siedziatam nieprzytomna ze strachu [...], nie wiem skad we mnie tyle tra-
gicznego zla, nie chciatam tego, nawet dobrze nie pamietam tego, co zrobi-
tam, bytam w totalnym amoku, ztosci.

Refleksyjne widzenie doswiadczen z przesztosci sprawia, ze nie byly one
oczywiste i zamkniete:

najpierw dom, jesli mozna go nazwaé domem , a w nim wszystko
do niczego [...], bieda, ciggle bieda, rodzice robili w pegeerze, nie byto pod-
stawowych rzeczy do normalnego zycia. Ojciec odkad pamietam zapijat
sie do nieprzytomnosci. Ja z rodzenstwem nie mielismy lekko ani w zyciu,
ani w szkole. Dojezdzatam do podstawéwki autokarem gminnym, co rano
wychodzitam do gléwnej ulicy we wsi, po lekcjach na swietlice i znéw
do autokaru. Czesto sie przeziebiatam, nie bytam dobrze ubrana, w szkole
wytykali mnie palcami, ze wiesniara, jakie buty nosi itd. Pamietam dzien
w szkole, w pierwszej klasie, jak po jednej, dwdch lekejach, wychowawezyni
podeszta do mnie [...] kazata mi wyjac wszystko z tornistra i sama zoba-
czytam, co miatam zapakowane w gazete, chleb ze sledziem, tylko sie roz-

30 A.Kargulowa, Poradnictwo w perspektywie biograficznego uczenia sie dorostych,
yRocznik Lubuski”, 38 (2012) cz. 2, s. 141-156.
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ptakatam, dzieci sie $miaty, a nauczycielka kazata mi natychmiast wynies¢
kanapke do kosza na korytarzu. Zle mi byto w szkole, ale jak wracatam
na zabitg dechami i ciemng wies byto jeszcze gorzej. Nikogo nie obchodzito
czy odrobitam lekcje, czy sie nauczytam, czy nie mam probleméw, tam
zycie toczyto sie swoi torem, ciggle to samo, w rytmie od obory do obory,
bez jakiejkolwiek przysztosci. Potem zawodéwka rolnicza w tym samym
miasteczku i podobne problemy [...]. I tu poznatam chtopaka [...]. Duzo
klopotéw zeszto na bok, a i doszly inne [...]. Szybko zasztam w cigze [...].
Udato sie wzig¢ slub i on mial na oku takg rudere podpartg kotkami dla
nas i duze plany, ze wybuduje obok dom. [...] w tej chacie przyszta na swiat
nasza coreczka, moge powiedzieé, ze jej narodziny byty najlepszym, co
mnie spotkato w zyciu.

Wytworzona w przesztosci — z obaw przed zmiang, pozostawaniem w tym,
co znata, co spetniato jej oczekiwania (trajektoria jatowa) — w pewnym sensie
incydentalnie wskazuje na mozliwosci uczenia sie.

Upodmiotowienia w uprzedmiotawiajacych doswiadczeniach
przelomowych - owocne i jalowe trajektorie uczenia sie¢ bylej
skazanej

Wglad w przedstawiony material empiryczny unaocznia w trajektoryjnych
doswiadczeniach badanej, dawnej osadzonej, uczenie sie egzystencjalne. Domi-
nujgcy mit*! kobiety ,skoriczonej”, ,wyrzuconej” poza margines spotecznego
audytorium — nadajgcego jak i odbierajgcego etykiety — blokuje mozliwosci
odzyskiwania kontroli nad wtasnym zyciem kobiety, dodatkowo deformujgc
jej juz i tak watpliwg wiare w pomyslnosc realizacji zyciowego planu:

bo ludzie mysly, zabita raz, zrobi to drugi raz. Wiem, ze dziewczyny miaty
do mnie respekt [...]. Bede w tym bagnie siedzie¢ do $mierci, nikt mi nie jest
w stanie pomdc, bo nie chce sie zdradzac [...].

31 Z.Majchrzyk, Psychologiczne predykatory ponownego popetnienia czynu o znacz-
nej szkodliwosci spotecznej — a mozliwosé oddziatywan socjalnych i readapta-
cyjnych oséb internowanych, w: Zagadnienia readaptacji spotecznej skazanych,
red. F. Kozaczuk, Rzeszow 2009, s. 328-344.
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Poddajgc analizie zebrany materiat, zaakcentuje rame teoretyczno-poje-
ciowg do niej zastosowana. Perspektywg teoretyczng proponowang przez
Petera Jarvisa, wnoszgcg potencjat analityczny, jest teoria uczenia sie egzysten-
cjalnego, ktora uwzgledniajgc proces uczenia sie na wlasnej biografii wskazuje,
ze cztowiek chee stawac sie czyms wiecej, niz jest, poprzez nadawanie sensu wla-
snemu zyciu. Doswiadczenie czlowieka — bedac rezultatem jego intelektualnej
aktywnosci jako podmiotu przezywajgcego siebie w swym istnieniu — wigze
sie ze znaczeniami nadawanymi przez niego wszystkim tym aktom osobowej
egzystencji, ktore rozpoznaje jako istotne. Teoria ta dotyczy kontekstu sytuacyj-
nego, w ktérym zachodzi zdarzenie, oraz indywidualnych doswiadczen zycio-
wych podmiotu — jest to uczenie wpisane w codziennos¢, to aktywnos¢ wpisana
w potrzeby dorostego®®. Uczeniu sie sytuacyjnemu:

towarzyszy dziatanie w sytuacjach codziennych, wiedza jest pochodng
sytuacyjnego problemu i moze by¢ transferowana tylko do sytuacji podob-
nych, uczenie sie jest efektem sposobéw myslenia, postrzegania, rozwigzy-
wania problemu i kooperacji wszystkich uczestnikéw sytuacji, uczenie sie
nie jest osobne wobec dziatania i cech sytuacji®*,

Splot réznych sytuacji wyzwala wysitek intelektualny wobec préb zro-
zumienia zdarzen dziejgcych sie w przebiegu indywidualnej biografii. Skoro
ludzie uczg sie poprzez obserwacje i interakcje z innymi we wlasciwym im
srodowisku spotecznym warto poddaé namystowi to, gdzie i czego uczy sie
badana, i w jaki sposéb zmienia sie jej konstruowana spotecznie tozsamosé
oraz spoteczna epistemologia napietnowania. Utrzymujacy sie stan zawiesze-
nia (doswiadczanie narusza dotychczasowy styl zycia, obliguje do wprowadze-
nia zmian) w doswiadczanej, terazniejszej sytuacji kobiety z powodu kryzysu
emocjonalnego, socjalnego, intelektualnego, nie pozwala jej na podejmowanie
egzystencjalnych decyzji. Byta skazana to osoba, ktérej po wstepnym okresie
zaprzeczenia, buntu i zatamania zalezato na reorganizacji zycia. Wybor teorii

32 A Jurgiel-Aleksander, Doswiadczenie edukacyjne w perspektywie andragogicznej.
Studium biograficzno-fenomenograficzne, Gdansk 2013, s. 1617, 149.

33 M. Malewski, Edukacja dorostych w pojeciowym zgietku. Préba rekonstrukgji
zmieniajqcej sie racjonalnosci andragogiki, ,Terazniejszosé—Cztowiek-Edukacja”,
2 (2001) s.37-38.
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dotyczy negocjacji miedzy stygmatyzowang jednostkg a rygoryzmem otocze-
nia. W mysl podjetej procedury badawczej jest to kobieta po dtugoterminowym
wyroku i wynikajgcej z tego faktu trajektorii dysonansu na styku wolnosé—kul-
tura, przyjmujaca, ze w schemacie niewidzialnosci: ,moje zycie to dozywocie bez
krat, murdw, to ludzie mnie nie tolerujg i bedg krytykowac”. Proby inicjowania
strategii zrzucania pietna i radzenia sobie z trudnymi wydarzeniami wyposaza
ja w wiedze o wltasnym potencjale poznawczym, opanowywaniu lekéw w celu
ich zmiany — to wtasnie poczucie licznych barier, marginalizujgcych i utrudnia-
jacych jej wchodzenie w spotecznosé, prowadzi jg do wycofywania sie i akcepta-
cji wtasnego zmarginalizowanego statusu.

W analizie zaprezentowanego materiatu biograficznego zwrécitam uwage
na przestanki opisywanej teorii uczenia sie i przejawy trajektorii uczenia sie
owocnego i jatowego, wzajemnie przenikajgce sie w strukturze doswiadczen
pierwotnych i wtérnych. Badana w sytuacji doswiadczenia zapetlania, dysjunk-
cji w przebiegu postpenitencjarnego zmagania sie ze spoteczng stygmatyzacjg
i w obliczu sytuacji ,bez wyjscia” niewgtpliwie ujawnia oczekiwania wobec wizji
readaptacyjnej réznigce sie od tej realnie zastanej, wymuszajgc akty desperacji.
W opowiesci, kobieta stopniowo uswiadamia sobie swoje zakotwiczenie w bio-
graficznym konstrukcie mozliwego wzoru zycia. W wyniku namystu nad prze-
sztym doswiadczeniem, badana podejmuje préby pozyskiwania nowej wiedzy
przez pryzmat wyobrazenia siebie w roli. Uczenie sie badanej ujawnia zaréwno
jej refleksyjny, jak praktyczny charakter z mocno obecnym jego rysem nie-
uswiadomienia i nie intencjonalnosci:

ten sam, dzien po dniu, nie mam sity na to zycie, udawanie czegos, kogos,
ale probuje sie podnosic [...], nawet sa dni, ze zabiegam, by stworzy¢ cho¢
namiastke jakosci, ide do kosciota, siadam cicho w najdalszym kacie, ide
do spowiedzi, ale raczej bardzo rano, ksigdz przynajmniej mnie wystucha
[.-], chodze do zatrudniaka, czegos tam sie imam, sprzatam klatki w takiej
czesci miasta, gdzie mnie byé moze nie rozpoznaja.

Trajektoria niestabilnej przesztosci i mglistej przysztosci narratorki prze-
ktada sie na postawe wycofywania sie, co z kolei pocigga za sobg poglebiajgce sie
ograniczenia mozliwosci jej psychicznego funkcjonowania. Epizodyczne infor-
macje, ktdre otrzymuje z zewnatrz, nie stymuluja jej do podejmowania dziatan
z powodu leku przed dostrzezeniem przez innych braku jej kompetencji. Ten stan
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jest ucieczky przed dysjunkcjg, to ,immunogenny” czynnik obronny przed roz-
poznaniem spotecznym, odpowiedz odpornosciowa wobec srodowiska. Reakeja
na poczucie dysjunkeji badanej byta m.in. niezmieniona wewnetrzna deklaratyw-
no$¢ decyzyjna na poziomie potencjalnego konstruowania strategii adaptacyj-
nych wobec ryzyka zdobywania poczucia sprawstwa — zycie dniem dzisiejszym
bez sprawdzania w praktyce. Pewne symptomy chaotycznego rozpoczynania
od nowa, jako przejaw uczenia sie egzystencjalnego, jest rezultatem jej myslenia
i przezywania swego bytu spotecznego z jednoczesng swiadomoscig osoby ucza-
cej sie, poszukujgcej i identyfikujacej kolejne problemy generowane poprzednimi
kwestiami. Konsekwentnie wzbudzana refleksja, myslenie nad nieoczywistymi,
nieoczekiwanymi zdarzeniami, mobilizujg badang do podjecia wysitku obrony
wlasnej podmiotowosci. Ma ona pewng Swiadomos¢ potencjatu edukacyjnego
tych zdarzen. Badana, mimo tej wiedzy, wykazuje przejawy wycofania z towarzy-
szacych lekow przed odkryciem potencjalnego rozwigzania dysjunkcji oraz obaw
przed brakiem mozliwosci zmiany, wynikajgcej z jej dotychczasowego doswiad-
czenia. Owe reakcje na doswiadczenie edukacyjne wystepujg w jej procesie ucze-
nia sie obok wielu innych. Pozorne ignorowanie badanej, najprawdopodobniej
wynikajgce z obaw przed odkryciem jej braku utozsamienia, nie pozwala wyko-
rzystac¢ potencjatu edukacyjnego doswiadczania (kontakt na forach interneto-
wych). W jej sytuacyjnych zmaganiach z rzeczywistoscig elementem zauwazal-
nym jest reaktywno$¢ na stygmat, pobudzajacy trudne emocje uzewnetrznione
w postaci lekow, ktory jednoczesnie przyczynia sie do wywotania potencjalnie
dominujgcej wsrdd ludzi reakeji wykluczenia. Swoisty opér badanej, by pozo-
sta¢ w tym, co znane, zniecheca jg do wyznaczania Sciezki przezwyciezania wias-
nych stabosci, zaleznosci i wycofania. RozdZzwiek spowodowany rozproszonymi,
niejednoznacznymi ofertami wsparcia oraz swiadomos$¢ tych utrudnien, jak tez
subiektywna ocena szans na realizacje celu uaktywniajgca niekorzystne stany
psychiczne, skutkuje pojawieniem sie negatywnych emocji. Narratorka mowi:

nie moge sie uwolni¢ z tajemnicy, zaakceptuje kazde warunki, péjde
na wszystko, tylko niech nikt mnie o nic nie pyta, chce zaczgé na nowo.
Nie chce by¢ pozorantka.

Negatywne emocje wywotujg zmiane w podmiocie uczgcym sie. Badana,
czyli byta osadzona, podejmuje jednak wysitek zmierzajgcy do zmiany tego
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stanu, co skutkuje epizodami warunkujgcymi poczucie oswojenia z codzien-
noscig, czy tez poczucia emocjonalnej nad nig kontroli. W tych ,sztukowanych”
ramach na swéj sposéb modernizuje przesztosé, podejmujgc proby walidacji

wiasnego projektu zyciowego, co moze stanowi¢ waloryzujgcg strone reakeji

na definiowanie adaptacji do roli spotecznej. W narracji kobieta podkresla aspekt
trwania w osamotnieniu i trudnosci zapewnienia sobie poczucia wewnetrz-
nej rownowagi z przebywania wsréd innych. Wewnetrzny cenzor, wynikajgcy
z potrzeby rozwoju i uruchomienia satysfakeji z zZycia, nie stanowi stymulatora

wystarczajgco sprawczo usprawniajgcego jej odpowiedzialnosé za aktualny stan.
Brak determinant, ksztattujgcych jej sposoby nabywania kompetencji spotecz-
nych, prowadzi do sytuacji, w ktorej realizowane — dotychczas wyobrazane zycie

i doswiadczenia zdobyte w wyniku sytuacji spotecznej w znaczgcej dominacji

wieziennej — nie s3 wystarczajace do tego, by motywowac badang do uczenia sie

dziatania i by nastgpita w niej zmiana (jatowa trajektoria)®*.

W procesie uczenia sie nie moze nie zaistnie¢ wymiar kontekstu spotecz-
nego, ktorego filarem jest podmiot nadajgcy znaczenia doswiadczeniom i doko-
nujacy zmian. To badana jest jego inicjatorkg i kieruje nim, a podejmowane
przez nig dziatania decyduja o tym, jak ten proces sie zakonczy. Podejmujac
aktywnosci i nadajgc znaczenie zdobywanym doswiadczeniom, osoba uczgca
sie funkcjonuje i dziata w otoczeniu, co wiaze sie ze zmianami. W przypadku
badanej, fakt doswiadczanych sytuacji trudnych i krytycznych, co za tym idzie
odczuwanie dysonansu w relacji spotecznej sprawia, ze byla osadzona ma
wyrzuty sumienia, poczucie winy, odczuwa upokorzenie i ponizenie. Naktadany
przez nig filtr przesztosci na terazniejszos¢ uprawnia jg niejako do rezygnacji
poszukiwania przestrzeni, ktéra kompensowataby fatalistyczng wizje nega-
tywnego biegu wydarzen. Kryzys postpenitencjarny, ambiwalentnos¢ odczué
w procesie oswajania rzeczywistosci’® sprawia, ze ponowne uspotecznianie
kobiety to chaotyczny cigg prob rekonstruowania relacji z najblizszymi, znajo-
mymi, otoczeniem. Jedyng osobg wykazujacg bezgraniczne zrozumienie corce

34 P.Jarvis, Transformatywny potencjat uczenia sie w sytuacjach kryzysowych, ,Teraz-
niejszos¢—Cztowiek—Edukacja’, 3 (2012) s. 133.

35 A. Kieszkowska, Wolnos¢, wybér, odpowiedzialnos¢ i zobowigzanie przed sobq
i grupg w warunkach probacji, w: Tozsamos¢ grupowa dewiantéw a ich reintegra-
cja spoteczna, red. W. Ambrozik, A. Kieszkowska, Krakéw 2012, s. 271-285.
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jest matka. To w niej badana upatruje wsparcie i bezkompromisowe towarzy-
szenie zaréwno to transcendentne, jak tez realne. Dzieki niej narratorka nie
czuje si¢ osamotniona.

W reakeji na wielo$é zastanych srodowisk uczenia sie, badana kobieta
sygnalizuje préoby dokonywania zmiany w aktualnie blokujacych ramach
wzordéw spoteczno-kulturowych. Robi to poprzez — wskazywane przez Petera
Jarvisa®® — sposoby uczenia sie dziatania. W rezultacie chce wyjsé¢ z kolein
poczucia roztamu tozsamosci i braku podstaw do odszukiwania sensu podej-
mowanych aktywnosci, ktére wyrazajg sie w podjetej decyzji o stopniowej reor-
ganizacji wlasnych dyspozycji do uczenia sie i biograficznego zasobu wiedzy.
Adaptacyjnego sposobu uczenia sie w formie adopcji $wiadomej narratorki
upatruje w jej potrzebie zmodyfikowania dotychczasowych doswiadczen. Prze-
jawia sie to w prébach ,docierania” do jednej z cérek, z ktérg w Zaktadzie Kar-
nym miata epizodyczny kontakt, prob podjecia zatrudnienia — nowych dziatan,
stanowigcych efekt aktywnosci jako konsekwencji refleksji nad dotychczaso-
wymi doswiadczeniami generujgcymi silny tadunek traumatyzujacy — trans-
gresji zdarzen. Przejawy eksperymentowania w uczeniu sie kobiety, uwidacz-
niaja sie w podejmowaniu i odgrywaniu na nowo, przesunietych w czasie, rol:
dojrzatej corki, matki, a w konsekwencji — ich praktykowanie i identyfikacja
z nimi, co generuje indywidualng wiedze biograficzng. Biograficznie akcento-
wany sposob uczenia sie badanej to planowanie zwigzane z formatywnymi
zatozeniami dotyczgcymi zmiany wezesniejszej jakosci umiejetnosci, rozumie-
nia kontekstu rzeczywistych wymagan rozwoju spotecznego, ,rzucenie na gle-
boka wode”, zanurzenia w przepracowywanie trajektorii, uaktywniajgce nie-
znane, prowadzace do oczyszczenia i autentycznych nastawien torujacych
droge do urzeczywistniania siebie (owocna trajektoria). W pewnym sensie,
uczgc sie refleksyjnie i biograficznie, dojrzewa do formowania indywidualnej
tozsamosci. Byta skazana, szanse w walce o podmiotowo$é¢®” odnajduje wiec
W uczeniu sie. Stopniowo i naprzemiennie jej biograficzna wiedza ujawnia sie
w relacji z matka, corkg, ciotka (jatowa trajektoria). Jednak refleksyjne spojrze-

36 Tamze.

37 J.Modrzewski, Podmiotowa kompetencja spoteczna szansq uczestnictwa jednostki
w strukturze spotecznej, ,Pedagogika Spoteczna Nova’, 2 (2022) nr 4, , s. 25-53, DOL
10.14746/psn.2022.4.02.
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nie na miniony, krytyczny etap w jej zyciu modeluje emocjonalnos¢ badane;j,
sprzyjajac swoistemu btgdzeniu narracyjnemu i niepokojowi towarzyszgcemu
automarginalizowaniu/wykluczaniu (trajektoria jalowa). Mitologizowanie
przesztosci i napiecie wynikajace z tego faktu lokuje ja na marginesie perma-
nentnego niepokoju, potegujac jednoczesnie poczucie mijania sie z prawdg,
pomijania. Owa umowna scenografia wobec doswiadczen kontrastuje z nie-
moznoscig przyjecia za swoje pewnych standardéw tozsamosci, kiedy zwierza
sie w trakcie wywiadu:

jestem zmeczona znoszeniem tego [...], jestem na granicy myslenia [...],
przesladuje mnie ten zamet, zabitam, potem tylko gorzej, czas chyba stat
w miejscu, nie zatatwitam w tym czasie najwazniejszego, nie pomogtam
sobie [...]. Nie ma mnie.

Wysycanie przestrzeni traumatycznymi wspomnieniami moze $wiad-
czy¢ o nieprzepracowanym kryzysie i ,pikowaniu w dét’, pozornym sytuowa-
niu siebie w aranzowanej rzeczywistosci (trajektoria jatowa). Niezwykle eska-
lacyjne doswiadczenie badanej, zagrazajgce stabilizacji jej kondycji w wielu
wymiarach, sprawia, ze przyjmuje ona perspektywe hermeneutyczno-eks-
plikacyjna, zorientowang na ,byt mozliwy” (trajektoria jatowa). Legitymizuje
niejako warunki opresyjnosci, z jakimi potencjalnie mogg mierzy¢ sie dyskre-
dytowani. Rozbieznos¢ miedzy intencjami a rezultatami dziatania, przejawia
sie jako pekniecie®®, a to jest kolejne przetomowe doswiadczenie. W biografii
kobiety dostrzegam symptomy motywacji do dziatania w przebiegu projekto-
wania pozytywnych wizji z autorska préba ich urzeczywistniania (uczenie sie
eksperymentalne). Préba analizy trajektorii uczenia si¢ egzystencjalnego bytej
skazanej przez pryzmat jej doswiadczen wskazuje na pewne katalizatory moz-
liwych przestrzeni do uczenia si¢ zycia na nowo (trajektoria owocna), wyma-
gajacych wysitku i odwagi w procesie samookreslania. Zbieg jazni narratorki,
obrazujacej zastane i aktualne problemy z informacjami z zewnagtrz, urucha-
miato w niej refleksje nad doswiadczeniem, ktore mogto powodowaé w niej
zmiang (trajektoria owocna). Symptomy oddziatywania z zewnatrz przyczy-

38 M. Karkowska, Biografie nieoczywiste. Przetom, kryzys, transgresja w perspektywie
interdyscyplinarnej, £6dz 2018, s. 127.
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nialy sie w pewnym zakresie do wglgdu w doswiadczenia innych, dajgc jedno-
czesnie mozliwosc¢ uczenia sie z nich. Dodatkowym impulsem z zewnatrz byty
przejawy wsparcia ze strony ciotki i matki. Byta skazana funkcjonuje w cze-
Sciowo wytworzonej przestrzeni, w ktdrej nie jest w stanie wykorzysta¢ swo-
ich mozliwosci, a przez to zblizy¢ sie do osiggniecia autonomii poprzez egzy-
stencjalne uczenie sie. Balast, wewnetrznie postepujaca ,erozja” w wyniku
pietrzacych sie pewnych okolicznosci, etiologicznie by¢ moze wigzgce sie
z trudng przesztoscig kobiety, wstrzymuja jej osobowe ,stawanie sie” w rela-
cjach z innymi. Zaznaczajgcy sie proces emocjonalny iluzyjnego uczenia sie
kobiety po wyroku: uczucia, emocje, postawy, motywacje, sita psychiczna sytu-
uje w kategorii miejsca — domu. To miejsce ucieczki, schronu, nienarazajgce jej
na doswiadczanie zmian sposobu postrzegania rzeczywistosci oraz ewentual-
nos¢ wyjawienia tajemnicy przesztosci.

Proba syntezy

Przedstawienie niezwykle trudnych i ztozonych opiséw przetomowych momen-
tow w trwaniu narratorki przez pryzmat koncepcji egzystencjalnego uczenia
sie Petera Jarvisa i opisanych przez niego trajektorii uczenia sie, staly sie jej
doswiadczeniem. Proba zblizenia sie do pojmowania znaczenia przypisywanym
doswiadczeniom wskazujg zaréwno na owocne, jak tez jatowe formy trajek-
torii. Wglad we fragmenty materiatu empirycznego dostarczonego przez opo-
wiesci narratorki ujawnia, poddane refleks;ji, jej wtasne, straumatyzowane epi-
faniczne doswiadczenia zyciowe zwigzane z poczuciem pietna stygmatyzacji,
akcentujgc jednoczesnie $wiadomosé stagnacji tychze struktur. Swoista niepo-
wtarzalnosé, wynikajgca z unikatowych splotow interakeji badanej, przypisu-
jacej okreslonemu stanowi rzeczy odmiennych znaczen w powigzaniu z innymi
oraz konkretnymi sytuacjami, moze zaswiadczac o szczegdlnej konstytucji zna-
czenia momentow przetomowych, modyfikujgcych aktualne status quo. Z ana-
lizy narracji wynika, ze w badanej biografii jest kilka momentéw przetomowych,
stanowigcych istote strategii egzystencjalnej, wtgczanych w rytm jej powiezien-
nej codziennosci.

Narratorka uczyta sie z wtasnej biografii, ujawniajac subiektywne wymiary
prawdy i, bezdomnos¢” sensu drogi zyciowej. Poszukujac i potwierdzajac siebie,
akcentuje jednostajng strukture jednostkowosci — statyke dziecinstwa i statyke
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niemocy dorostosci, niedookreslonosé wyjscia z egzystencji banalnej, niedo-
okreslonos¢ mozliwosci przezywania egzystencji oraz towarzyszacych jej aktéw
traumy i nadziei. W analizie narracji dostrzegam splot trajektorii zaréwno
owocnych, jak tez jatowych, byciem i niebyciem zaréwno w przestrzeni wyobra-
zonej, jak tez terazniejszej, poczuciem niekompletnosci, egzystencjalnych préob
zaakceptowania status quo i podgzania do egzystencjalnej mozliwosci, przy-
bierajgcych postaé¢ sekwencji paradoksalnych kolein jej tozsamosci. Maska-
rady powiezienia rzucajace cien na podmiotowe uczenie si¢ kobiety, usztyw-
niajg wypracowywanie nowych projektow i wymuszajg konfrontacje ze sobg,
sprawiajac, ze kobieta ta ,wymyka sie” rzeczywistosci. Odpowiedzig badanej
wobec zaistniatych zaleznosci, prowadzgcych do zrebéw uczenia sie zaréwno
jatowych, ale tez owocnych, oraz ze wzgledu na odczuwang przez nig presje
rodzinng jest odrzucenie i brak namystu. Dgzenia do autoidentyfikacji, autowa-
loryzacji wobec presji realnosci, akceptacja informacji z zewnatrz, stanowi o nie-
wykorzystaniu mozliwosci $wiadomego uczenia sie. Szczegdlnie istotne jest jed-
nak poczucie znaczenia podejmowania mimo wszystko wysitku zredukowania
dysonansu poprzez zaswiadczanie o powinnosci uczenia sie w ewoluujgcej rze-
czywistosci. Gtéwna sitg sprawczg — motywujaca narratorke do podejmowa-
nia prob przezwyciezenia rozdzwieku miedzy doswiadczeniami a sSwiadomoscig
mozliwosci innego zycia — byta artykutowana przez nig silna potrzeba zmian,
przejawiajgca sie w uczeniu refleksyjnym oraz w kontemplacji. Doswiadczanie
dysjunkeji/braku jako zyciowej konsekwencji wiedzy, wartosci, sprawito, ze jej
dazeniom przyswiecato epizodyczne uczenie eksperymentalne.

Przedstawiona linia analizowanej narracji uwidacznia symptomy braku
efektywnych doswiadczen edukacyjnych, poszerzonej samoswiadomosci
i w konsekwencji nieuruchomienia motywacji do zmian. To znaczy wewnetrz-
nego przekonania o mozliwosci podwyzszenia samooceny, a w zamian obsesyj-
nie wyznaczata sztywne granice wlasnego udziatu, bez mozliwosci uwolnienia
sie od iluzji. Méwi o karze napotkanej na wolnosci, karze wstydu, leku przed
upokorzeniem, jawnym wystawieniem orzeczenia spotecznego, braku zaso-
béw do potencjalnej, publicznej dekonstrukeji tozsamosci dewiacyjnej. Badana
powrdcita do srodowiska sprzed wyroku, by¢ moze jego irracjonalne oddziaty-
wanie przejawiajgce sie lekiem przed dewiacjg, pozadaniem jej poczucia wstydu
i cierpienia, blokuje znaczgco racjonalizowanie siebie. Przeswiadczenie o tym
stanie nie pozwala jej na wyrazanie niezgody czy formowanie krytycznego
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namystu nad obarczeniem stygmatyzacja, wzmacniajgc natomiast katato-
niczng postawe wspotuczestniczenia spotecznego.

Kobieta, byta skazana, toczy walke sama ze sobg, podejmowanie ryzyka
zarzadzaniem pietnem i adaptowanie sie do pietna juz wpisanego w jej biogra-
fie wttacza badang w nibylandie inkluzji spotecznej, pozbawiajacg jg mozliwosci
odnalezienia sie w procesie organizowania swojego zycia. Paradoksalnie nasi-
lajgcy sie stan ,odretwienia” kobiety obarczonej poczuciem ubezwtasnowolnie-
nia — spychanej na pobocze, w pewnym sensie wykluczajacy ja z nurtu dyna-
micznie zmieniajgcych sie warunkéw zycia spotecznego — kanalizuje aspekt
automarginalizacji zaimplementowany w wysitki budowania tozsamosci
i poczucia wolno$ci. Dodatkowo negatywnym dopetnieniem sposobu organi-
zacji doswiadczen biograficznych badanej jest trajektoria obrazujaca beztadng
alienacje jednostki, nie odnajdujgcg sie w modelu tozsamosci i spoteczenstwa,
opartego na imperatywie zmiany, indywidualnosci, elastycznosci i podmioto-
wosci, cho¢ mentalnie do niego aspiruje. Owe punkty zwrotne w egzystencji
kobiety zatamujg, przyhamowuja jej wizje zycia az do tego momentu, w ktérym
w wyniku autorefleksji utwierdza sie w przekonaniu o istotnej zmianie, przekta-
dajacej sie na akceptacje swojego zmarginalizowanego statusu.

Kobieta, byta skazana, w przestrzeni powieziennej nie osiggneta najwyz-
szego poziomu gotowosci do uczenia sie, poniewaz nie zabezpieczyto ono jej
potrzeb zyciowych oraz nie zmotywowato do realizacji potrzeb wewnetrznych®”.
Jak trafnie wnioskuje Jarostaw Gara

egzystencjalna kondycja czlowieka ,homo absconditus” wyparta zostaje
przez karykaturalng kondycje cztowieka ,ucharakteryzowanego, nierze-
czywistego, upozorowanego”. To cztowiek, ktory nie jest tym, za kogo sie
przedstawia i nie jest tam, gdzie zaktadamy, ze sie znajduje. Tym samym
egzystencjalny kryzys wewngtrz bycia sobg w erze ,zaémienia cztowieka” —
erze fake jest kryzysem nierzeczywistego umiejscowienia i fikcyjnej toz-
samosci (celowo ukrywanej, zacieranej, zmienianej); prawdziwego zycia,
ktére rozgrywa sie na tle sztucznego pleneru*®,

39 M. S. Knowles, E. F. Holton, R. A. Swanson, Edukacja dorostych. Podrecznik akade-
micki, tt. M. Habura, R. Ligus, A. Nizinska, Warszawa 2009, s. 202.

40 . Gara, Istnienie i wychowanie. Egzystencjalne inspiracje myslenia i dziatania peda-
gogicznego, Warszawa 2021, s. 146—147.
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Streszczenie: Préba rekonstrukeji i charakterystyka przebiegu przetoméw w doswiad-
czeniu egzystencjalnym bytej skazanej w konfrontacji z zastang rzeczywistoscig ujaw-
nia jej specyficzng potrzebe uczenia sie. W artykule podjeto rozwazania nad znaczeniem
przetoméw zyciowych rozpatrywanych przez pryzmat trajektorii uczenia sie w biogra-
fii badanej, z odniesieniem do opisu znaczenia czasu minionego wobec jej aktualnej
sytuacji zyciowej. Kontekst trajektoryjny egzystencji kobiety w przestrzeni postpeni-
tencjarnej okresla unikatowa kombinacja epizodéw edukacyjnych. W egzemplifikacji
wielowymiarowosci dezorientujgcych dylematdow, pietna w subiektywnej perspektywie,
wykorzystana zostala metoda biograficzna prowadzaca do weryfikacji danych empi-
rycznych, oraz fragmenty narracji, zaczerpniete z wywiadu pogtebionego przeprowa-
dzonego z kobietg podejmujgcg ryzyko uczenia sie egzystencjalnego. W przypadku cha-
rakteryzowanych tu wybidrczo wynikéw badania dokonano celowego doboru préby
badawczej. Technikg zastosowang w toku realizacji prezentowanych weryfikacji empi-
rycznych byt czeSciowo ustrukturyzowany, otwarty wywiad poglebiony z elementami
narracji. Uzasadnienie potrzeby poznania trajektorii uczenia sie egzystencjalnego bytej
skazanej moze stac sie przestankg do zasygnalizowania znaczenia tych zagadnien dla
praktyki pedagogicznej.

Stowa kluczowe: przetom, egzystencjalna teoria uczenia sie, trajektoria, byta skazana.
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