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Wprowadzenie

Celem krytycznego pochylenia sie nad filozoficzno-pedagogicznymi projek-
tami tworczosci Edyty Stein nie jest proba zakreslenia warunkéw mozli-
wosci i zasadnosci rozwijania pedagogiki, w tym teorii wychowania w oparciu
o okreslone wartosci. W obszarze nauk pedagogicznych nie jest to ani nowe,
ani oryginalne przedsiewziecie!, niemniej jest zywo obecne we wspdtczesnym
dyskursie edukacyjnym, w ktorym z coraz wiekszg dynamikg, a nawet dra-
matycznos$cig, rodzg sie nowe dylematy o charakterze etyczno-aksjologicznym,
pytania, na ktore nietatwo znalez¢é odpowiedz, kryzysy trawigce coraz wieksze
grono dzieci i mtodziezy, w tym takze ich najblizszych. Czas pandemii wyostrzyt
ponadto niektdre problemy. Chodzi o podstawowe kwestie aksjologiczne, tak
istotne dla pedagogiki, a pozadane dla wychowania, o miejsce wartosci reli-
gijnych posréd nich czy w ogdle o miejsce religii w edukacji. Obok takich zja-
wisk trudno przejs¢ obojetnie. Inspiruja nie tylko do podjecia natychmiastowej
refleks;ji, ale prowokujg do zmierzenia sie z nowg rzeczywistoscig i zakreslenia
racjonalnych i systemowych rozwigzan?.

Wybdr tworczosci Edyty Stein (1891-1942) nie jest przypadkowy, gdyz to
wlasnie w jej pismach zachodzg znaczgce powigzania miedzy refleksja filo-
zoficzng, psychologiczng, teologiczng a pedagogiczng i wychowawczg. Z pelng
swobodg przechodzi ona od rozstrzygnie¢ w zakresie filozoficznej teorii
osoby (antropologii filozoficzne;j), do teologii osoby (antropologii teologicznej),
a poszczegblne ich elementy wigcza w swojg wizje pedagogiki. Posiada ku temu
odpowiednie kompetencje. Najpierw studiowata na Uniwersytecie Wroctaw-
skim germanistyke, historie i psychologie (od 1911 ), nastepnie od 1913 r. pod-
jeta studia filozoficzne u boku Edmunda Husserla w Getyndze, pozostajac jed-
noczesnie aktywna jako nauczycielka i pedagog.

1 Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas, A. Maj, Radom 2015;
M. Strembska-Koziet, Pedagogiczne aspekty filozofii personalistycznej Edyty Stein
i Jozefa Tischnera, ,Roczniki Pedagogiczne”, 9 (2017) nr 1, s. 77-90, DOL: 10.18290/
rped.2017.9.1-5.

2 K. Szmyd, Wartosci i antywartosci. W strone szkoty aksjologicznie uniwersalnej,
,Kultura — Przemiany — Edukacja’, 5 (2017) s. 113-133, DOL 10.15584/kpe.2017.5.7.
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Gléwnym problemem proponowanych tu rozwazan sa dylematy pedagogiki
zorientowanej na wartosci. Koncentracja na dylematach jest swiadomym zabie-
giem, bowiem taki sposéb namystu wyznacza nam w pewnym zakresie twor-
czos¢ Edyty Stein. Autorka O zagadnieniu wczucia zdawata sobie z nich sprawe,
podejmowata takze préby ich rozwigzania, jednak kategorycznych i ostatecznych
odpowiedzi raczej nie formowata. Filozoficzne (fenomenologiczne) zdystansowa-
nie charakteryzowato jej myslenie w obszarze badan teologicznych, a w dziatalno-
$ci pedagogicznej stato sie Zrodtem jej optymizmu wobec wychowankow.

W puncie wyjscia przygladamy sie rozwojowi mysli i dziatalnosci Stein. Nie
jest to liniowe przejscie od filozofii ku pedagogice, lecz wielopoziomowy i wie-
lowgtkowy dialog pomiedzy nimi. Z czasem do filozofii i pedagogiki wigczona
zostata teologia. Prezentacja gléwnych poje¢ skoncentrowanych na wychowa-
niu i ksztalceniu przeszta w syntetyczne omoéwienie glownych okreséw twor-
czosci Stein. Taki uktad materiatu stwarza mozliwosci opisania ukrytego pro-
gramu Steinowskiej pedagogiki. W ostatniej czesci tekstu przygladamy sie
pedagogicznym implikacjom teorii wezucia, by nie tylko zwrdcié uwage na ten
aspekt tworczoscei Stein, ale by powaznie wzig¢ pod uwage kategorie wezucia
jako sposobu bycia wobec siebie i wobec drugiego cztowieka, tym samym wta-
czy¢ jg do systematycznej refleksji pedagogicznej. Jesli wezucie nie rozwigzuje
wszystkich dylematéw na linii osoba-wartosci-pedagogika, to moze by¢ jedng
z propozycji spojrzenia na nie z perspektywy humanistycznej, ale ,myslenia
wedtug cztowieka™.

Idea wychowania i ksztalcenia

Integralnym elementem pedagogicznej tworczosci i aktywnosci Stein jest
zagadnienie wychowania. Mimo ze nie poswiecata mu osobnego miejsca, to ist-
nieje mozliwos¢ petnej jego rekonstrukeji. Jest to wazne m.in. z tego powodu, ze
w koncepcji wychowania zbiegaja sie i wzajemnie uzupetniaja wypracowane
wezesniej idee filozoficzne, aksjologiczno-etyczne i religijne. Czy dzis taki projekt

3 E.Stein, Budowa osoby ludzkiej. Wktad z antropologii filozoficznej, ttum. G. Sowin-
ski, Krakow 2015; taz, Byt skoniczony a byt wieczny, ttum. L. ]. Adamska, Krakéw
1995; taz, Filozofia psychologii i humanistyki, ttum. P. Janik, M. Baran, ]. Gaca, Kra-
kéw 2016.
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ma szanse powodzenia? Czy napiecia, jakie rodzg sie na styku idei i rzeczywisto-
Sci, teorii i praktyki, wartosci idealnych i pragmatyki majg szanse na takie prze-
ksztatcenie, by wspierac¢ rozwéj mysli pedagogicznej? Rezygnujac z udzielania
jednoznacznych i kategorycznych odpowiedzi, wyrazam przekonanie, ze ana-
liza wybranych kategorii wypracowanych przez Edyte Stein moze przyczynic
sie do rozwijania pedagogiki inkluzyjnej*, a przede wszystkim takiej, ktorej bli-
skie s3 wartosci humanistyczne, w tym religijne, przy pelnym szacunku wobec
0s6b preferujacych podejscie niereligijne. Edyta Stein, z pochodzenia Zydéwka,
nastepnie konwertytka na katolicyzm, z wieloletnim epizodem pt. ,jestem ate-
istkg”, by¢ moze i dzi§ ma nam wiele do powiedzenia.

Pedagogiczna mysl Edyty Stein opiera sie na kilku typowych pojeciach,
np. ,wychowanie” czy ,nauczanie’, ale wzbogacajg jg dodatkowo takie, jak ,kie-
rowanie” i ,formacja’, ,ideal” i ;materiat ksztatcenia’, ,,czynniki i cele ksztatce-
nia”, wreszcie ,samoksztatcenie” i ,samowychowanie”. Oryginalne ujecie kaz-
dego z nich prowadzi Stein do oryginalnych wnioskéw, przy czym odkrywa ona
nowe, pomijane dotgd ich aspekty.

Przez stowo ksztalcenia — zwrdémy uwage dla przyktadu — rozumiemy
ksztattowanie istoty zdolnej do rozwoju; moze si¢ ono odbywaé przez
mimowolny proces wewnetrzny lub przez swiadomg prace nad samym
sobg i ksztalcenie przez innych; sprawg zasadniczg jest wiedzie¢, co to
za proces i co sie ma ksztattowaé. W planowanej pracy ksztatltowania,
gtéwny wymaog praktyczny dotyczy znajomosci materiatu, nad ktérym
ma sie pracowac®.

W przytoczonej definicji ksztatcenia najwyrazniej akcent pada na osobe
wychowanka. Jest on ksztalttowany niejako od wewnatrz, dzieki czemu zacho-
wany jest jego osobowy, indywidualny profil. Stein niejednokrotnie podkresla,
ze w rozwoju cztowieka, a przez to w procesie ksztatcenia i ksztattowania oso-
bowosci, istotng role odgrywa czynnik ludzkiej natury. Pomiedzy ludzkg naturg
i kulturg, w ktérej zyje cztowiek, funkcjonuje i rozwija sie, nie ma sprzecznosci,
ale zachodzi dialogiczne wspotbrzmienie.

4  R.Koztowski, Edukacja inkluzyjna w ujeciu papieza Franciszka, w: Sprawnosci
moralne a wartosci, red. 1. Jazukiewicz, E. Rojewska, Szczecin 2017, s. 35-54.

5  E.Stein, Kobieta i jej zadanie wedtug natury i taski, Tczew—Pelplin 1999.
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W procesie ksztalcenia istotny jest materiat ksztatcenia. Zdaniem Stein
jest nim cztowiek. I tu dotykamy jednego z bardziej newralgicznych zagadnien
w tworczoscei Stein, mianowicie koncepcji cztowieka, w tym przypadku koncepcji
osoby. Pomijajgc szczegdty jej rozstrzygniec, warto zwrdci¢ uwage, ze zrodta pro-
ponowanej przez Stein wizji cztowieka siegajg do przekazow religijnych, dlatego
i cata koncepcja bedzie koncepcja nie tyle filozoficzna (personalistyczng), ile teolo-
giczng. Obszerny wyktad swojego podejscia prezentuje w dziele pt. Czym jest czto-
wiek. Antropologia teologiczna®. W Przedmowie wyraznie zaznacza, ze

[.] w tej ksiazce chcemy wyeksponowaé obraz cztowieka, jaki zawiera
nasza nauka wiary. Zgodnie ze wspétczesnym uzusem naukowym, zamie-
rzony cel nazwaliby$my antropologia dogmatyczng. Tak rozumiane zada-
nie nasuneto mi sie w zwigzku z moim prébami ugruntowania pedago-
giki. Nikt nie zaprzeczy — pisze dalej — ze wszelkg nauke o wychowaniu
i wszelkg pracg wychowawczg kieruje i determinuje jg jakas idea cztowieka
[.] Jesli pedagogika aspiruje do naukowosci, to jednym z jej najistotniej-
szych zadan bedzie refleksja nad tg przewodnig ideg’.

Juz na tym etapie rozwazan otrzymujemy wyrazny sygnat dotyczacy moz-
liwosci i sposobow ugruntowania pedagogiki. Nie da sie unikng¢ nasuwajg-
cych sie pytan o sensownos¢ takich zabiegow, w ktérych angazowane sa pojecia
stricte religijne, jak ,wiara”, ,taska”, ,Bog”, ,zbawienie”, a nawet pojecie ,0soby”.
Mysl pedagogiczna zostaje tym samym zawezona do obszaru religijnego, par-
tykularnego, znacznie ostabiajgc tak ceniony we wspotczesnej pedagogice i edu-
kacji inkluzywizm. Problem znacznie sie rozrasta, jesli weZmiemy pod uwage
wspotczesne projekty ochrony tzw. wartosci chrzescijariskich czy budowania
na nich catego systemu edukacyjnego. Uwazne przesledzenie tworczosci Stein
w tym zakresie najwyrazniej prowadzi do wnioskow, zZe jest to btedna droga.
Konieczne jest mianowicie ufundowanie pedagogiki na tym, co wspdlne kaz-
demu cztowiekowi, a nie tylko tzw. cztowiekowi religijnemu®.

6  Taz, Czym jest cztowiek. Antropologia teologiczna, ttum. G. Sowinski, Krakéw 2012.

7 Tamze, s. 45.

8 S.Sztobryn, D. Stepkowski, Uniwersalizm i regionalizm pedagogiki filozoficznej,
16dz 2017.
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Struktura projektu pedagogicznego Stein

Model pedagogiki i wychowania zaproponowany przez Stein staje sie bardziej
czytelny i zrozumiaty, jesli wezmie sie pod uwage poszczegdlne okresy jej tworczo-
$ci. Nie chodzi tu oczywiscie o wskazanie nieoczywistych zwigzkow wyktadanych
tez z rozwojem osobowosci, z historig zycia, lecz o dostrzezenie i wyeksponowanie
kluczowych momentow jej rozwoju filozoficznego (i teologicznego).

Okres fenomenologiczny. Poczatki tej fazy rozwoju siegajg studioéw filozo-
ficznych na Uniwersytecie Wroctawskim, ktére podjeta w 1911 r. Nie znalazta tu
jednak dla siebie poszukiwanej przestrzeni naukowej, ktorej namietnie poszu-
kiwata, zwtaszcza w zakresie filozofii cztowieka. Stato sie to dopiero woweczas,
gdy wyjechata kontynuowac nauke do Getyngi. Byt to 1914 r. Tu spotkata — jak
0 nim sama pisze — mistrza Edmunda Husserla, twérce fenomenologii. Praca
naukowa u boku Husserla, a przede wszystkim rozmowy o wierze (katolickiej)
z najblizszymi, zwtaszcza z Maxem Schelerem, catkowicie odmienity jej filozofie
zycia. Porzucita zadeklarowany w 16 roku zycia ateizm, a spontanicznie zwra-
cita sie ku katolicyzmowi.

Okres metafizyczny wypelniony jest — jak pisze — namietnym poszukiwa-
niem Prawdy. Na drodze tych poszukiwan znalezli sie wspominany wyzej Hus-
serl i Scheler, matzenstwo Reinachow i wiele innych oséb, o ktérych wspomina
w autobiograficznej ksigzce pt. Dzieje pewnej rodziny zydowskiej. Silne wraze-
nie, by¢ moze i decydujace, wywarto na Stein dzieto sw. Teresy pt. Ksiega zycia.
Finatem tego okresu jest przyjecie sakramentu chrztu w kosciele katolickim
oraz nawigzanie kontaktu z zakonem karmelitanskim w Kolonii. W miedzycza-
sie objeta posade docenta w Instytucie Pedagogicznym w Munster.

Na okres teologiczny sktada sie juz jej zycie zakonne w klasztorze karme-
litanek bosych, najpierw w Kolonii, nastepnie od 1938 r. w Echt w Holandii.
Pobyt za klauzurg nie utrudniat jej aktywnosci filozoficznej i teologicznej. To tu
wlasnie napisata obszerne dzieto filozoficzne pt. Byt skoriczony a byt wieczny
oraz niedokoniczong Wiedze krzyza. Byt skonczony a byt wieczny jest tym tek-
stem, w ktorym Stein prowadzi szeroko zakrojone studia nad gtéwnymi kate-
goriami filozoficznymi, opracowanymi w duchu metafizyki klasycznej (arysto-
telesowsko-tomistycznej). Otrzymujemy w ten sposob filozoficzne i teologiczne
podstawy ugruntowania jej koncepcji pedagogiki. Sama zdotata naszkicowac
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jedynie jej zarys, szersze rozwiniecie za$ nalezy juz do indywidualnych odbior-
cow jej tworczosci.

Pedagogika Edyty Stein zbudowana jest na wskazanych trzech filarach:
fenomenologii (jako metodzie), metafizyce (jako wewnetrznej jej tresci) oraz
teologii, ktora zakreslita jej religijne podstawy. Czy taka konstrukcja pedago-
giki ma szanse wlaczy¢ sie we wspotczesng debate dotyczgcg edukacji, zwlasz-
cza deklarowanej przez wiekszosé srodowisk edukacji inkluzyjnej? Odpowiedz
na tak postawione pytanie nie nalezy do prostych, mozna jednak pokusic sie
o kilka intuicyjnych sugestii.

Po pierwsze, warto podkresli¢ znaczenie metody fenomenologicznej dla
pedagogiki. Jesli jej kluczowe hasto brzmi ,z powrotem do rzeczy”, to w naszym
przypadku oznacza¢ ono moze ,z powrotem do cztowieka”. Zamyst ten jest
zgodny z intencjami Stein, a takze z najnowszymi osiggnieciami pedagogiki
personalistycznej, z tg jednak réznicg, ze w niniejszej propozycji akcent pada
na cztowieka — konkretnego cztowieka, ktéry — uzywajgc terminologii Stein —
jest nosicielem swojego zycia i chce otaczac je swojg czutoscig i opiekq. Peda-
gog zajmuje znaczace miejsce w tym procesie, niczym ogrodnik wspomagajacy
wychowanka w jego osobistym rozwoju.

Po drugie, uwypuklenie czynnika metafizycznego w pedagogice nie jest czyms
nowym i oryginalnym, jednak analizy Stein w tym zakresie sygnalizuja pewna
ostroznos¢ — chodzi o opowiedzenie sie za dang metafizyka. Stein zdecydowata sie
na metafizyke klasyczng, ktdra — w ocenie wielu wybitnych badaczy — jest metafi-
zyka redukujacg cztowieka do przyrody, do bytéw nieozywionych, zatem nie jest
zdolna wyjasnic¢ wielu proceséw, ktére zachodza zaréwno w cztowieku, jak i mie-
dzy cztowiekiem a cztowiekiem, co dla pedagogiki jest czyms fundamentalnym.
Rezygnacja z metafizyki arystotelesowsko-tomistycznej, do ktérej przyzwyczaita
sie teologia katolicka, na rzecz cho¢by metafizyki dialogicznej czy egzystencjal-
nej, z pewnoscig databy wiecej narzedzi pedagogice, przed ktorg staja nowe dyle-
maty i pytania, nowe wyzwania i zobowigzania. Wobec pytan o sens i bezsens
egzystencji, lek i strach, niepewnos¢ jutra i site ludzkiej godnosci Arystoteles czy
$w. Tomasz z Akwinu milczg, podczas gdy gtos Alberta Camus, Jean-Paul Sar-
tre’a czy wiekszosci filozofow dialogu staje sie wrecz pozgdany.

Religijne czy — jak w przypadku Stein — teologiczne inklinacje w pedago-
gice odegraly znaczgca role wéwcezas, gdy wiecej czasu poswiecata gtoszeniu
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regularnych wyktadow dla dziewczat i kobiet. Tematyka wyktadéw obejmo-
wata takie zagadnienia, jak: naturalny zawod kobiety, nadprzyrodzone powo-
tanie kobiety, ideat a przecietnosé zycia kobiet, zawod mezczyzny i kobiety
wedtug natury i taski, zycie kobiety chrzescijanskiej oraz zasady ksztatcenia
kobiet. Chociaz Stein — jako dobrze wyksztatcona filozofka i fenomenolog — bar-
dzo trafnie analizuje poszczegdlne kategorie etyczne i aksjologiczne, to jednak
komponent teologiczny (religijny) wprowadza szereg nowych elementéw, prze-
noszac refleksje pedagogiczng w obszar refleks;ji teologiczne®.

Z inspirujgcych rozwazan Stein ptynie wazna lekcja, by rozwijaé peda-
gogike zorientowang na cztowieka, pedagogike ugruntowang na jego godno-
Sci osobowej, ktdra jest wartoscig uniwersalng, wartoscig kazdego cztowieka,
a pierwszym zadaniem systemu chrzescijanskiego jest wtasnie wspieranie tej
godnosci, ochrona cztowieka w aspekcie jego godnosci i wolnosci, troska o naj-
mniejszego’®. Pedagogika zdradza swoje powotanie, jesli zajmuje sie ochrong
idei, a zaniedbuje konkretnego cztowieka.

Ukryty program pedagogiki Edyty Stein

Poczatki pracy pedagogicznej Stein siegaja 1911 r., gdy aktywnie uczestniczyta
w dziatalnosci tzw. Grupy Pedagogicznej, Scisle zwigzanej z osobg niemieckiego
psychologa i filozofa prof. Williama Sterna (1871-1938). Szybko jednak zauwa-
zyta, ze poziom prowadzonych tu wyktadow, a przede wszystkim wizja peda-
gogiki oparta na zatozeniach psychologii Sterna, daleka jest od poszukiwanej

9 W podejmowanych prébach rozwijania tzw. pedagogiki chrzescijanskiej podkresla
sie znaczenie wartosci chrzescijanskich, wychowania chrzescijaniskiego. W filozo-
fii religii i naukach religioznawczych temat ten jest gruntownie badany i prezento-
wany, ale do nauk pedagogicznych jeszcze sie nie przedostat; K. Olbrycht, Wspot-
czesne obszary pedagogiki chrzescijanskiej, ,Paedagogia Christiana”, 31 (2013) nr 1
S. 121-135, DOL 10.12775/PCh.2013.007; F. Adamski, Pedagogika chrzescijanska peda-
gogikq personalistyczng, ,Paedagogia Christiana”, 31 (2013) nr 1, s. 107-120, DOL
10.12775/PCch.2013.006; Chrzescijanskie inspiracje w pedagogice, red. ]. Kostkiewicz,
Krakow 2011.

10 D. Skowronska, Problem ideologii w wychowaniu z perspektywy personalizmu
chrzescijaniskiego, w: Chrzescijanskie inspiracje w pedagogice, red. J. Kostkiewicz,
Krakow 2011, s. 31-52.
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prawdy o cztowieku. Redukcjonistyczne i deterministyczne nachylenie psycho-
logii Sterna najwyrazniej nie odpowiadato Stein'’. Okres ten, nieco rozczaro-
wana, podsumowata nastepujacymi stowami:

To przyszte grono nauczycielskie niepokoito sie bardzo, Ze uniwersytet nie
dawat im wtasciwie weale przygotowania do ich pdzniejszej pracy zawo-
dowej. Odbywaty sie wprawdzie teoretyczne wyktady o pedagogice i przy
egzaminie panstwowym trzeba sie byto wykazaé pewnymi z tej dziedziny
wiadomosciami, ale to nie wystarczato w zywym zetknieciu z wielkimi pro-
blemami wychowawczymi i w praktyce szkolnej'2.

Choc¢ gtéwnga pasja Stein byta filozofia, to podejmowata takze dziatalnos¢
nauczycielskg, ale bez gtebszego przekonania — nigdy nie czula sie nauczy-
cielkg z powotania. Niemniej pierwsze doswiadczenia pracy w szkole przynio-
sty jej wiele radosci, zwtaszcza jesli chodzi o bliskie kontakty w wychowankami.
Poczynajac od 1927 r., wyglosita serie wyktadéw (m.in. w Niemczech, Austrii,
Szwajcarii), adresowanych gtéwnie do kobiet. Podejmowata w nich wazne
w owym czasie tematy, jak godnosé kobiety, jej pozycja w spoteczenstwie,
wychowanie kobiet.

Sledzac wybrane prace Stein, mozliwa jest rekonstrukcja ukrytego pro-
gramu pracy nauczycielskiej i pedagogiczno-wychowawczej. Sktada sie nan
kilka istotnych elementéw, nota bene znanych i gruntownie analizowanych
w literaturze przedmiotu: postawa wobec uczenia sie i nauczania oraz postawa
wobec uczniow.

W aspekcie postaw wobec uczenia sie, Stein chciata przetamac panujgce ste-
reotypy w zakresie pracy nauczycielskiej, gdzie nauczyciel to ten, ktéry moéwi,
a wychowankowie to ci, ktérzy majg biernie stucha¢, gdy nauczyciel wydaje
polecanie, a uczen je potulnie spetnia. Propozycja Stein byta zgota odmienna —
podkreslata koniecznosé otwartego dialogu z uczniami i postawe aktywizujgcg
ich twércze myslenie. W punkcie wyjscia musi by¢ zrozumienie potrzeb mto-
dych ludzi. ,Dzisiejsza mtoda generacja — pisata Stein — przezyta wiele kryzysow

11 1. Koczanowicz-Dehnel, William Stern i jego program psychologii personalistycznej,
,Psychological Journal”, 20 (2014) nr 2, s. 229—236, DOI: 10.14691/CPP].20.2.229.

12 E. Stein, Pisma. Dzieje pewnej rodziny zydowskiej, t. 1, ttum. I. ]. Adamska, Krakow
1982, s. 179.
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i nie potrafi nas zrozumie¢. Ale musimy starac sie zrozumieé¢ mtodych, gdyz
tylko wtedy zdotamy im troche pomdéc”. Przedmiotem zainteresowania peda-
goga powinny by¢ zyciowe problemy ucznidéw, a nie on sam, jego nauczycielka
kariera czy zestaw najbardziej nawet szlachetnych poglagdéw na $wiat, na zycie,
na wiare religijng. Pierwszy jest cztowiek, nie idea.

W pedagogicznym projekcie Stein wiedza jest przede wszystkim poszuki-
waniem prawdy, a nie tylko zbiorem martwych faktéw koniecznych do prze-
kazania uczniowi. Wazniejszy od tzw. wiedzy jest proces myslenia i uczenia sie,
aby w kazdym uczniu obudzi¢ te pasje poszukiwania, odkrywania, ciekawo-
$ci, zdumiewania sie nowoodkrytymi zjawiskami, rozumieniem ich i interpre-
tacja. Najwyrazniej dajg tu o sobie zna¢ filozoficzne inklinacje Stein. Po trzecie,
w procesie uczenia nieodzowne jest krytyczne (nie krytykanckie) myslenie, kry-
tyczne ocenianie zjawisk i ludzkich zachowaé, w ktorym oceniajgcy kieruje sie
zasadami etyki humanistycznej czy wyzszymi wartosciami. W ten sposdb war-
tosci chronig cztowieka, chronig takze caty proces poznawczy, dynamizujg oso-
bowy rozwdj wychowanka.

Stein, jak sama zauwazyta w autobiografii pt. Dzieje pewnej rodziny zydow-
skiej, nalezata raczej do tych osdb, ktére byly przyjmowane przez srodowisko
z wielkim dystansem, a nawet niechecig. Jej krytyczna osobowosci, surowa
i chtodna, nie sprzyjata nawigzywaniu bliskich kontaktéw, jednak z czasem
sie to zmieniato. Sprawa ta dotyczyta takze wychowankéw, z ktorymi przy-
szto jej pracowacd. Jedna z wychowanek tak o niej pisata: ,Wywarta na mnie
ogromne wrazenie. Jej wyglad byt subtelny, delikatny i kobiecy. Byta powszech-
nie lubiana i uwazana za najmadrzejszg, najsprawiedliwszg i najlepszg nauczy-
cielke w naszej szkole”. Najwazniejsze chyba bylto to, ze miata dla wycho-
wanka czas — czas na wystuchanie go, na rozmowe, na wspdlne swietowanie
czy wspolne wypady za miasto. W ten wtasnie sposob — jak mozna sadzi¢ —
stopniowo i skutecznie realizowata zamyst wytozony w dysertacji doktorskiej
pt. O zagadnieniu wczucia. Jak sama zaznaczyta w Przedmowie, zagadnienie
wezucia dotyczy sposobu doswiadczenia innych oséb-podmiotéw i ich prze-

13 E. Stein, Pisma. Autobiografia w listach 1916-1942, t. 2., ttum. I. ]. Adamska, Krakow
2000, S. 143.

14 Teresa Renata od Ducha Swietego, Edyta Stein, Siostra Teresa Benedykta od Krzyza.
Filozof i karmelitanka, thum. M. Kaczmarkowski, Paryz 1987, s. 69.
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zywania!®, zatem po raz kolejny zwraca sie uwage na humanistyczng orienta-
cje pedagogicznej mysli Stein, a wchodzgc w glgb fenomenu wezucia, o ktérym
pisze na kolejnych stronicach, widzimy, ze chodzi jej takze o weczucie w warto-
Sci — whasne i cudze, o wspodlne bycie-ku-wartosciom. Przy takim nastawieniu
oczywisty jest fakt, ze dane wartosci nie sg wlasnoscig okreslonej grupy spo-
tecznej czy religijnej, i nikt nie jest uprawniony do wtadania i zarzgdzania nimi,
nikt nie jest ich wlascicielem. Zaréwno poszczegdlny cztowiek, jak i wychowa-
nek, pedagog poruszajg sie w horyzoncie wartosci, ktore ich nie tylko pociggaja,
ale i wzajemnie zblizajg!®.

W ukrytym programie zawodu nauczyciela identyfikujemy na koniec
postawy pedagoga wobec samego siebie!’. Temat nieczesto podejmowany, a —
jak mozna sadzi¢ — w tym wiasnie obszarze refleksji pedagogicznej (pedeutolo-
gicznej) znajduje sie najwiecej czynnikow, zaréwno stymulujacych, jak i hamu-
jacych proces rozwojowy wychowanka. Uczennice Edyty Stein niejednokrotnie
podkreslaly ten aspekt jej osobowosci, ktory robit na nich niemate wrazenie
i inspirowat.

Dla nas — wspomina jedna z uczennic — w owym krytycznym okresie zycia,
byta ona wzorem przez samg postawe. Nie potrafitabym przytoczy¢ zad-
nej jej wypowiedzi — nie tylko dlatego, ze zadna nie utrwalita sie w pamieci,
lecz raczej dlatego, ze pani doktor byta osobg cichg i milczgcg, ktéra prowa-
dzita nas najbardziej przez samo swoje ,bycie™®.

Niejeden badacz zycia i twérczosci Stein zauwazyl, ze lepiej porozumiewata sie
ona z uczniami zdolnymi, btyskotliwymi, ze wtasnie przez nich byta lepiej rozu-
miana, wrecz bez stéw. Nie oznacza to, ze nie byto dobrego kontaktu z pozostatymi,
lecz byt on oparty bardziej na zaufaniu do autorytetu nauczycielki niz na bezpo-
Sredniej wiedzy o nim. ,Edyta Stein — zauwaza s. Janina Immakulata Adamska,
tlumaczka jej dziet — miata specyficzny sposéb mdowienia: stanowczy, porywajacy,

15 E. Stein, O zagadnieniu wczucia, Krakow 2014.

16 R.Koztowski, Aksjologiczne orientacje w filozofii cztowieka. Wybrane zagadnienia,
Poznan 2020.

17 H.Rylke, G. Klimowicz, Szkota dla ucznia. Jak uczyc zycia z ludzmi?, Warszawa
1992; H. Rylke, W zgodzie z sobq i z uczniem, Warszawa 1993.

18 Teresa Renata od Ducha Swietego, Edyta Stein, s. 67.
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peten osobistego zaangazowania i wewnetrznego poruszenia. Nigdy jeszcze nie
spotkatam cztowieka, ktéry by podczas rozmowy potrafit w ten sposob taczy¢ naj-
glebszg powage z tak uroczym i uszczesliwiajgcym usmiechem™.

Wiemy tez, ze Stein miata trudny charakter, bowiem sama wspomina o tym
w autobiografii. Nie sprzyjat on zawieraniu nowych znajomosci czy podtrzymy-
waniu kolezenskich i partnerskich wiezi. Z czasem jednak sytuacja na tyle sie
zmienita, ze mogta w pewnym momencie wyznaé: ,nawigzatam zadziwiajgco
dobre kontakty (nie tylko z moim stuchaczkami, ale takze ze studentkami z uni-
wersytetu), jak rowniez ze studiujacymi w Marianum zakonnicami”?°.

Z naszkicowanej charakterystyki ukrytego programu pracy pedagogicznej
Edyty Stein wytoni¢ mozna kilka znaczgcych wnioskdw, o ktory wspédtezesne
debaty zdajg sie zapominac. Po pierwsze, jesli chodzi o kwestie natury aksjolo-
gicznej, a konkretnie o sposob istnienia, poznawania i urzeczywistniania wartosci:
s3 one czyms$ poszukiwanym, doswiadczanym, a moze jeszcze bardziej przezywa-
nym, anizeli posiadanym. Z natury sg niechwytne i poznawczo, i egzystencjalnie,
nie mozna ich po prostu mie¢, wobec nich sie raczej jest — bywa, stanowig hory-
zont ludzkiej egzystencji. Sg rzeczywistoscig upragniong, ukryts, wewnetrzng,
pozostajaca w domenie tajemnicy, ktora zaskakuje i fascynuje tego, kto ma z nimi
kontakt, kto chce zy¢ na ich sposdb, w ich oswietleniu. W postawie posiadacza
wartosci dostrzegamy elementy fanatyzmu, ktory ulegt iluzji, ze ma cos, czego
mie¢ nie moze, ktéry stwarza wtasng rzeczywistos¢ aksjologiczng, by sterowac
rzeczywistoscig interpersonalng. W pedagogice zorientowanej na wartosci trzy-
mamy sie z dala od takich rozwigzan. Nie chcemy bowiem powrotu ideologii czar-
nej pedagogiki, jak ukazata to choéby Alice Miller w swoich pracach?”.

Po drugie, w aspekcie relacji pedagoga z wychowankami czy w ogéle w rela-
cji miedzyosobowej istotny jest element wezucia, ktory inicjuje i rozwija wiezi
o wiele glebsze niz te, ktére funduje nieosobowe odniesienie cztowiek do czto-
wieka. W relacji wezucia, o jakiej pisata Stein, chodzi o wewnetrzne stany
przezyciowe danej jednostki, o delikatne i w duchu wolnosci, ,wejscie” w jej

19 1.]. Adamska, Blogostawiona Edyta Stein, Krakéw 1988, s. 74.

20 E. Stein, Pisma. Autobiografia w listach 1916-1942, s. 152.

21 A Koprowicz, Zycie Alice Miller i jej poglgdy na wychowanie, ,Problemy Opiekuri-
czo-Wychowawcze”, 6 (2021) s. 31-40, DOL: 10.5604/01.3001.0014.9856; A. Miller, Znie-
wolone dziecinistwo. Ukryte zrédta tyranii, ttum. B. Przybytowska, Poznan 1999.
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wewnetrzny, subiektywny $wiat, jej uczucia, wyobrazenia, pamiec, emocje, o ile
tylko wyrazi na nie zgode. W gruncie rzeczy nie jest to trudne zadanie, jednak —
nie tylko wspotczesnie — zaniedbywane.

Filozoficzne analizy Stein, poczynione w O zagadnieniu wczucia, wyczu-
lajg czytelnika, a przede wszystkim pedagoga, na komponent odwagi i zaufa-
nia w doswiadczeniu, a raczej przezycia weczucia w drugg osobe. Odwaga nie
oznacza tu tylko wykazanej sity wobec pojawiajgcych sie przeciwnosci w rela-
cji nauczyciel-uczen, ale — odwotujgc sie do jej klasycznego znaczenia — cier-
pliwo$¢ wobec przeciwnosci, ,wierne trwanie” przy drugiej osobie. Zaufanie
natomiast wyraza sie we wzglednie petnej otwartosci osoby na osobe, musi to
by¢ zaufanie obustronne. Poza odwagg i zaufaniem przestrzen wychowawcza
szybko wypetni sie lekiem i strachem, podejrzliwoscig i powierzchownoscig
w ocenie relacji i pojawiajgcych sie dylematéw i probleméw, a pedagog szybko
przejmie funkeje trenera (jesli nie tresera), ktory caty swoj wysitek wozy w to,
aby wszystko byto po jego mysli?%.

Pedagogiczne implikacje teoria wczucia

Niewatpliwie, zaréwno w przypadku Stein, jak i wielu wybitnych pedagogéw
dawnych i wspétczesnych, zwracanie uwagi na miejsce filozofii w domenie
nauk pedagogicznych nie jest ani czyms$ nowym, ani oryginalnych. Niemniej
warto przypomnie¢ kilka kluczowych spraw z tym zwigzanych, tym bardziej, ze
obecnie pedagogika zostata przesunieta w obszar nauk spotecznych, co na swoj
sposob szkodzi jej samej i wszystkim zainteresowanym edukacjg — poczyna-
jac od edukacji przedszkolnej po wyzszg. Filozoficzny komponent w pedagogice
czyni jg bardziej wrazliwg i otwartg na to, co nieoczywiste, co wymaga solidnej
argumentacji, racjonalnego i krytycznego myslenia. O ile pedagogika wezmie
pod uwage te nurty filozoficzne, ktére s najbardziej zainteresowane i skoncen-
trowane na cztowieku, o tyle mozemy sie spodziewac po niej wiekszego, niz to
dzi$ zauwazamy, skoncentrowania na samym cztowieku, nie zas na sztywnych
regutach, zasadach, ideach czy tymczasowych pomystach wtadzy. Filozoficzny

22 P.Sloterdijk, Musisz zycie swe odmienic. O antropotechnice, thum. J. Janiszewski,
Warszawa 2014.
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(w tym fenomenologiczny) dystans do tego, co przemijajace, rodzi fascynacje
tym, co nie przemija z dnia na dzien, wypelniajac cztowieka poczuciem sensu
zycia, pracy i pedagogicznego spetniania.

Swoista role odgrywac tu moze uprawiana przez Edyty Stein fenomenologia.
Nauczyta jg ona tzw. bezzatozeniowosci, co przektadato sie na budowanie takich
relacji z wychowankami, w ktorych nie byto miejsca na jakiekolwiek uprzedzenia,
wykluczenie czy pochopne osady. W procesie poznania drugiego cztowieka liczyt
sie on i tylko on, za$ to, co nieistne dla poznania, brane byto w nawias. Dla Stein

filozofia, w tym wtasnie fenomenologia, stata sie sposobem poszukiwania
prawdy jako przedmiotu wiedzy, filozoficznego namystu, jako nadzieja
spetnienia poszukiwania filozoficznego. Ona lezy u podstaw prawdzi-
wosci zdan, standw rzeczy, sadéw; ona promieniuje sobg tak, ze filozofu-
jacy — jesli tylko nastawiony jest na poszukiwanie prawdy - za nig podgza.
Prawda staje sie dla niego jedynym i pierwszym swiattem?3.

W poznaniu drugiego cztowieka prawda ma kluczowe znaczenie, tym bar-
dziej ze stanowi istotny czynnik poznania (doswiadczenia) przez wezucie. Jako
metoda poznania drugiego cztowieka, wezucie akcentuje moment wychwyty-
wania (uchwytywania) tego, co istotne w cztowieku — jego przezyc.

Weczucie ma charakter doswiadczenia i jest bezposrednim i naocznym
poznaniem zycia psychicznego innej osoby, a poprzez to - jest stopniowym
uchwytywaniem jej wewnetrznej tajemnicy. Cheae poznaé druga osobe,
nalezy dac poprowadzic sie niejako przez nig sama, przez wspdlne zanu-
rzenie sie w tym, co da sie ,razem” przezyc. Tego rodzaju odstony doko-
nujg sie nie na zasadzie wiernosci metodom poznawczym i psychologicz-
nym, ale na zasadzie mito$ci i wzajemnego obdarowania sie. Wykluczenie
mitosci jako interpersonalnej wiezi pomiedzy chcgcymi sie poznaé oso-
bami czyni wezucie martwym i nieskutecznym?®,

23 R. Kozlowski, Koncepcja filozofii chrzescijariskiej w Swietle fenomenologii personal-
nej Edyty Stein, w: Spory o (bez)zatozeniowos¢ filozofii, red. A. Pietras, D. Zuromski,
M. Furman, Stupsk 2011, s. 261-275.

24 R.Koztowski, Mestwo jako sposob spetniania sie osoby, Stupsk 2011, s. 193; tenze,
Wezucie jako kategoria metafizyczna i mistyczna wedtug Edyty Stein, w: Mistyka
jako stan Swiadomosci i typ doswiadczenia religijnego, red. ]. Baniak, ,Filozofia reli-
gii”, 5 (2009) s. 77-92.
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Stein najwyrazniej w doswiadczeniu wezucia integruje metode fenome-
nologiczng, ktérg rozwijata u boku Husserla z hermeneutykg wspartg o apa-
rat pojeciowy metafizyki klasycznej. Dzieki takiemu podejsciu chciata stwo-
rzy¢ nowg metodologie w obszarze antropologii filozoficznej, jednak zabrakto
jej czasu, by dzieto dokonczy¢.

Steinowska teoria wezucia jest proba ujecia siebie i drugiego cztowieka w dia-
logu. Chodzito o dowartosciowanie dialogicznosci w pedagogice, i to na kazdym
mozliwym odcinku jej formowania. Dzis trzeba przyznad, ze pedagogika indywi-
dualistyczna moze by¢ ciekawg propozycjg, ale nosi ona wyrazne rysy ,zamknie-
cia” sie cztowieka nawet wobec siebie. Idea dialogu, wzmocniona przez rozwijang
po wojnie filozofie dialogu?®, najwyrazniej akcentuje koniecznos¢ indywidual-
nego (osobowego) bycia cztowieka w relacji do ,ty” drugiego cztowieka, bez zapy-
tywania, kto jest pierwszy — ,ja’ czy ,ty”. Nie wszystko jest tu jednak jasne. Filo-
zofia dialogu — niestety — pytata ,gdzie byt Bog w Auschwitz?”, a czy nie winna
wiasnie pytac o cztowieka, o jego godnosé, o niego samego? Mysl filozoficzna
i pedagogiczna Stein zdaje sie zwraca¢ uwage na ten wtasnie aspekt problemu,
cho¢ sama nie pozostata wolna od nadmiernego teologizowania.

Teoria wezucia rozwigzuje do pewnego stopnia juz dawno postawiony pro-
blem antropologii filozoficznej, tj. relacji miedzy concretum a uniwersale, miedzy
0gdlng prawda o istocie cztowieka a jego osobowsg indywidualnoscig, posred-
nio — miedzy naturg a kulturg. Uznanie wczucia jako kategorii antropologicz-
nej, by na niej dalej rozwija¢ mysl o cztowieku i jego osobowej aktywnosci, prze-
nosi prowadzony namyst z poziomu teorii, koncepcji, filozoficznej i teologicznej
wizji na poziom doswiadczenia siebie i drugiego. W wyczerpujgcy sposob omawia
Stein to zagadnienie w studium pt. Ontyczna struktura osoby i jej problematyka
teoriopoznawcza®®. Wyrdznia w nim trzy poziomy bytu ludzkiego: poziom natury,

25 F Ebner, Schriften, red. E. Seyr, t. 1: Fragmente, Aufsdtze, Aphorismen. Zu einer Pneu-
matologie des Wortes, Mnchen 1963; F. Rosenzweig, Gwiazda Zbawienia, thum.
T. Gadacz, Krakdéw 1998; M. Buber, Problem czlowieka, ttum. R. Reszke, Warszawa
1993; tenze, Ja i Ty. Wybér pism filozoficznych, ttum. ]. Doktor, Warszawa 1992; E. Lévi-
nas, O Bogu, ktéry nawiedza mysl, ttum. M. Kowalska, Warszawa 1994; tenze, Catos¢
i nieskoniczono$¢. Esej o zewnetrznosci, thum. M. Kowalska, Warszawa 1994; J. Tischner,
Spér o istnienie czlowieka, Krakéw 1998; tenze, Swiat ludzkiej nadziei. Wybér szkicéw
filozoficznych 1966-1975, Krakéw 197s; tenze, Filozofia dramatu, Krakéw 1998.

26 E. Stein, Ontyczna struktura osoby i jej problematyka teoriopoznawcza, w: taz,
Twierdza duchowa, thum. I. ]. Adamska, Poznat 1998, s. 37-51.
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wolnosci i taski; wzajemnie sie one przenikajg i dopetniajg tak, ze bezpodstawne

jest méwienie o wymiarze naturalnym cztowieka bez odniesienia go do wymiaru

taski, wolnosc zas pozostanie pustg deklaracjg, gdy wyizoluje sie ja z natury i taski.
Sciste i rozwiniete analizy Stein nie wehodzg bezposrednio w poszezegdlne kon-
strukty pedagogiki, niemniej szkicujg dla niej metafizyczne i teoriopoznawcze tto,
bez ktorego cztowiek sam w sobie nie bytby w pelni zrozumiaty.

Teoria wezucia jest w istocie swej poznaniem siebie i drugiego cztowieka
przez pryzmat wartosci, zatem jej kolejng inspiracjg dla pedagogiki jest aksjologia.
Wezucie jest otwarciem cztowieka na wartosci, ale nie tylko na wartosci ogdlne,
lecz na wartos¢, ktora jest cztowiek jako osoba (jej godnosc). Sposréd wielu war-
tosci osobowych najwiekszg jest mitosé, i to wtasnie ona — zdaniem Stein — jest
podstawg procesu wezuwania sie w stany psychiczne drugiego cztowieka. Mitos¢
jest milczgcym zatozeniem bycia wobec siebie i wobec drugiego, zatozeniem wza-
jemnej zyczliwosci, i dopiero wéwczas mozliwe jest poznawanie drugiego.

Tak rozwijana aksjologia nie tyle przypomina pedagogice o najwyzszej war-
tosci, jaka jest mitos¢, lecz rozumie jg jako fundament. Cztowiek bowiem ,ist-
nieje wartosciowo’, istnieje ,na sposéb wartosci”, ,wedtug wartosci”?’, z tego
za$ nastawienia rodzi sie okreslona koncepcja pedagogiczna, ktora stoi na sta-
nowisku, ze kazda istota ludzka ,jest wrazliwa na wartosci i warto$ciowos¢
przedmiotéw, a ludzkie motywacje i dgzenia przepojone sg réznorodnie poj-
mowanymi wartosciami”?®. Koncentracja na wartosciach chroni pedagogike
przed formalizmem i pragmatyzmem, chroni wychowanka i pedagoga przed
mysleniem ,wedtug systemu” — politycznego czy kulturowego. Postawa taka
nie dyskwalifikuje roli i znaczenia np. tradycji religijnych w procesie nauczania
i wychowania, lecz chce przyznaé im wtasciwe miejsce w tym procesie.

Podsumowanie

Edyta Stein, jako pedagog i fenomenolog, rozumiata, a przede wszystkim czula,
czym sg wartosci i jak wartoSciami nalezy sie zajmowac. Od fenomenologéw,
z ktorymi miata okazje sie spotykac i konfrontowac swoje spostrzezenia w tym

27 ]. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakéw 1993.

28 B. Zurakowski, Wychowanie do wyboru wartosci, w: Wychowanie na rozdrozu. Per-
sonalistyczna filozofia wychowania, Krakéw 1999, s. 145.
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zakresie, nauczyta sie, ze wartosci nie sa czyms, co mozna cztowiekowi (wycho-
wankowi) narzuci¢, do czego mozna go zmusic, ale nalezy je ukazywac — i to
ukazywac tak, by zostaly wiasciwie rozpoznawane i wcielane w zycie, dostow-
nie — przezywane.

Celem zaprezentowane;j refleksji nad twdrczoscig, a zwlaszeza nad filozo-
ficzng i pedagogiczng postawg doktor Edyty Stein, byto ukazanie tej wtasnie
perspektywy, ktérg mozna w skrécie okresli¢ jako pedagogike zorientowang
na wartosci. Jednak w takim ujeciu, précz wiedzy o wartosciach, konieczne
jest co$, czego wielu pedagogom dzi$ chyba brakuje — bycia swiadkiem war-
tosci. Swiadek wartosci wartosciami zyje, a codziennymi wyborami i sposo-
bem myslenia przyswiadcza o ich osobotwérczej mocy. Twoérczosé Edyty Stein,
a zwlaszcza jej postawa zyciowa, orientuje nas na pelniejsze zaangazowanie sie
w rozwdj takiej wtasnie pedagogiki i edukacji.

Streszczenie: Wiek XXI jest czasem intensywnej refleksji dotyczacej ksztatcenia dzieci
i mtodziezy. Powracajg dawne pytania — jak uczy¢, jak wychowywaé, kim jest pedagog?
Tym razem poszukiwanie odpowiedzi dokonuje sie w kontekscie refleksji aksjologiczne;.
Dlatego w prezentowanym tekscie autor odwotuje sie do twérczosei Edyty Stein, ktora
taczyta filozofie i pedagogike, wiare religijng i wychowanie. Teoria wezucia opracowana
przez Stein odgrywa tu istotg role.

Stowa kluczowe: pedagogika, aksjologia, teoria wczucia.
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