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Wstep

Stulecie odzyskania niepodlegtosci przez Polske domaga sie dostrzezenia
niezwykle oryginalnych publikacji, ktére stanowig wazny wktad w konty-
nuowanie jednego z najwazniejszych pradéw mysli pedagogicznej, jakim jest
pedagogika humanistyczna'. Wojna w Ukrainie uswiadamia nam z calg ztozo-
noscig dramatéw istnien ludzkich, jak wazny jest $wiat humanum, ktéry po raz
kolejny podlega probie przeciwstawienia sie agresji oraz uwalniania ogromnych
poktadow ludzkiej troski w zakresie niesienia pomocy ofiarom wojny. Zniszcze-
nia infrastruktury codziennego zycia obywateli sgsiedniego kraju, ich débr kul-
tury, infrastruktury edukacji i nauki, potwornos¢ dokonywanych przez wojska
Federacji Rosyjskiej zbrodni przeciwko cywilnej ludnosci stawiajg przed kazdym
spoteczenstwem zadanie zwiekszenia wrazliwosci na braki w zakresie inkultura-
cji mtodych pokoler, by uniemozliwia¢ odradzanie sie holocaustu®.
Wspotezesna mysl pedagogiczna jest od ponad czterech dekad wzbogacana
tworczoscig naukowg Krzysztofa Maliszewskiego, ktdrego rozprawy stanowig
wyjatkowy wktad w aktualizacje pedagogiki kultury okresu dwudziestolecia
miedzywojennego, a wiec czasow 11 Rzeczpospolitej. Warto w studiach z biogra-
fistyki pedagogicznej pochyli¢ sie nad ich trescig i aksjonormatywnym przesta-
niem, zeby ich nie przerwac lub nie zredukowac tylko do jednego regionu kraju,
w ktérym uczony Uniwersytetu Slaskiego tworzy i ksztatci pedagogéw.
Zaproponowana analiza mysli pedagogicznej slaskiego pedagoga, a zara-
zem filozofa wychowania wpisuje sie w humanistyczng wizje rozwoju pedago-
giki wspotezesnej, ktora zdaniem Janusza Gniteckiego ma swojego naturalnego
sojusznika w filozofii hermeneutycznej. ,\W badaniach pedagogicznych mozna
stosowacé metode hermeneutyczng poczynajac od interpretacji tekstow lite-
rackich i autobiograficznych [...] poprzez interpretacje tekstu, jaki ,wypisuje”

1 B.Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, War-
szawa 2011; B. Sliwerski, Wspdtczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfika-
c¢je, badania, Krakéw 2009; S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku.
Proba syntetycznego zarysu na tle powszechnym, Kielce 1998.

2 A Boron, A. Gromkowska-Melosik, Ukrairiskie uchodzczynie wojenne. Tozsa-
mos¢, trauma, nadzieja, Krakéw 2022; Lekcje pokoju w czasie (po)wojennym,
red. M. Paluch, Krakéw 2022.
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zycie cztowieka [...], interpretacje i rozumienie sensu bycia cztowieka w kul-
turze i $wiecie [...] (podkresl. autora)”’. Takie podejécie do teoretycznych roz-
praw z pedagogiki pozwala bowiem na oglad idei edukacyjnych ze wzgledu
naich sens, ktéry przenika do tej nauki z wspotezesnej kultury w poczuciu ,[...]
zmniejszajacej sie pewnosci wartosci wedtug z gory ustalonych zatozen™. Jesli
zatem zapowiadam hermeneutyczng analize, to w rozumieniu powyzszego
autora, ktory traktuje hermeneutyke jako ontologie rozumienia badanego tek-
stu i zawartych w nim znaczen. Celem zatem niniejszego artykutu bedzie przy-
blizenie czytelnikom mgdrosci wychowania i ksztatcenia, ktdora gteboko tkwi
w rozprawach Krzysztofa Maliszewskiego.

Renesans pedagogiki kultury z czasow 11 Rzeczpospolitej

Przedmiotem zainteresowan badawczych Maliszewskiego sg od poczatku jego
pracy naukowej zagadnienia dotyczgce teoretycznych i aksjologicznych pod-
staw wychowania w ujeciu historyczno-pedagogicznym oraz filozoficznym.
Pierwszg z kluczowych dla tego nurtu rozpraw byta historyczna analiza teorii
wychowania moralnego w pedagogice kultury okresu miedzywojennego’. Jej
autor przypomniat w swoim studium, ze aktualnosé pedagogiki humanistycz-
nej tkwi w zrédtodajnych dla niej, jak i dla nauk pogranicza, teoriach oraz eks-
perymentalnych doswiadczeniach z zakresu ksztalcenia wychowujgcego. Jest
to o tyle wazne, o ile naukowcy z réznych krajéow europejskich, chege unikngé
kolejnych kryzyséw w edukacji szkolnej jako potrzebnej instytucji edukacyjnej,
ustawicznie podejmujg sie debat na temat autonomii i polityki reform oswia-
towych. Trzeba zatem dostrzec wage tych proceséw, wykraczajgac poza schema-
tyczne analizy struktur, unikajgc powierzchownej prezentacji historii czy szybko
dezaktualizujgcych sie danych statystycznych na temat oswiaty i wychowania.
Nie chodzi przeciez o poszukiwanie jakiejs mysli przewodniej, ktora wigzataby

3 J. Gnitecki, Wprowadzenie do metod badan w naukach pedagogicznych, Poznan
2006, S. 152.

4 . Gnitecki, Wstep do ogélnej metodologii badan w naukach pedagogicznych, t. 1:
Status metodologiczny nauk pedagogicznych, Poznan 2006, s. 59.

5 K. Maliszewski, Teoria wychowania moralnego w pedagogice kultury 11 Rzeczypo-
spolitej, Katowice 2004.
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wszystkie systemy szkolne w mozliwg do porownan catosc, ale o stworzenie per-
spektyw dla najbardziej palacego dyskursu pedagogicznego w obszarze decen-
tralizacji i demokratyzacji oswiaty oraz procesu wychowania®.

Maliszewski zacheca w swojej rozprawie do renesansu pedagogiki reform
z poczatku xx w.,, ktora zaowocowata tak wspaniatymi rozwigzaniami eduka-
cyjnymi, jak szkoty Marii Montessori, Rudolfa Steinera, Celestyna Freineta,
Petera Petersena, Aleksandra Sutherlanda Neilla, Helen Parkhurst czy Johna
Deweya’. Jego propozycja przywotania najwazniejszych przestan teorii wycho-
wania moralnego, powstatej w okresie 11 Rzeczypospolitej pedagogiki kultury,
jest ze wszech miar godna dostrzezenia, gdyz brak jest we wspotczesnej litera-
turze przedmiotu tak syntetycznej, a zarazem bogatej tresSciowo rekonstrukeji
powyzszego pragdu mysli. Ciekawe jest w tym podejsciu skupienie sie na tym,
co jest ponadczasowg wartoscig pedagogiki kultury, a wiec na jej fundamen-
talnych kategoriach teoretycznych, jak wartosci duchowe, moralne, kultura
oraz sens holistycznego wychowania. Autor osadzit analize teorii wychowania
moralnego w filozoficznych i pedagogicznych zrédtach minionej epoki, a przy
tym ukazal klimat intelektualny i sytuacje spoteczno-polityczng dwudziestole-
cia miedzywojennego w Polsce.

Wspotezesni rodzice i nauczyciele doswiadczajg syndromu bezradnosci i bez-
bronnosci wobec wychowankéw, czego przejawem jest normatywna niepew-
nos¢ pedagogdw, przemeczenie, opor, leki, poczucie rezygnacji czy wrecz kapitu-
lacja wobec pojawiajacych sie trudnosci wychowaweczych. Przywrdcenie zatem
nosnosci mysli dotyczacej wtasnie wychowania spoteczno-moralnego utatwia
poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o granice i wzajemne relacje miedzy feno-
menem wolnosci a przymusu, wychowaniem a samowychowaniem, racjonalno-
$cig a transcendencjg, a zarazem pozwala na poglebienie refleksji wokot sytuacji

6 H.Ostrowicka, Problematyzacje. Studia nad dyskursem w badaniach edukacyjnych,
Krakow 2022.

7 W. Okon, Dziesiec szkot alternatywnych, Warszawa 1997; Pedagogika, red. Z. Kwie-
cinski, B. Sliwerski, Warszawa 2019; J. Sobczak, ,Nowe wychowanie” w polskiej
pedagogice okresu Drugiej Rzeczypospolitej, Bydgoszcz 1998; M. S. Szymanski, Nie-
miecka pedagogika reformy 1890-1933, Warszawa 1992; B. Sliwerski, M. Paluch,
Uwolnic szkote od systemu klasowo-lekcyjnego, Krakéw 2021; S. Wotoszyn, Nauki
o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Préba syntetycznego zarysu na tle powszech-
nym, Kielce 1998.
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strukturalnego zagrozenia tych procesow przez destrukeyjny i krytyczny chaos,
do ktérego dochodzi w wyniku m.in. niewtasciwych oddziatywan pedagogicz-
nych®. Maliszewski wywotuje w swoich analizach aktualne aporie pedagogiczne,
jak chociazby kwestie takiego wychowywanie ku wartosciom absolutnym, aby
nie zostato ono wyparte przez ideokracje, presje pragmatyzmu czy roszczenia
do wymiernosci i skutecznosci wychowania. To takze zwrdcenie uwagi na pogo-
dzenie koncepcji wychowania do samostanowienia z wymogami zycia spotecz-
nego czy uczynienie wszystkiego, co jest tylko mozliwe, by nie dopusci¢ do bar-
barzynstwa i degeneracji duchowej w zyciu mtodych pokolen.

Mozna w jego rozprawie odnalez¢ dawno zapomniane watki, jak chociazby
kategorie introcepcji czy sublimacji popedéw, do tych proceséw powracamy
w obliczu pogtebiajgcego sie kryzysu wychowania, a takze na skutek narastajg-
cej w realu i $wiecie wirtualnym przemocy oraz agresji wsrod dzieci i mtodziezy,
patologii zycia codziennego, takze elit politycznych réznych formacji, upadku
i zanikania autorytetow moralnych czy rozchwiania wychowawczej funkeji
instytucji edukacyjnych. Nic dziwnego, ze powracamy do korzeni, do Zrodet
filozofii idealistycznej, ktorej przestanki antropologiczne, aksjologiczne i epi-
stemologiczne pozwalajg na odrodzenie kultury wysokiej wbrew coraz wiek-
szemu, silniejszemu i intensywniejszemu rozprzestrzenianiu sie w spoteczen-
stwach ponowoczesnych kultury popularnej, kultury niskie;.

Pierwsza rozprawa Maliszewskiego jest nie tylko upomnieniem sie o kanon,
o najwyzsze dobra dla cywilizacji ludzkiej, ale takze wyrazeniem troski o condi-
tio humana z catg swiadomoscig towarzyszacych temu procesowi problemow,
zagrozen czy przeciwienstw’. Powinna zatem zainteresowac nie tylko history-
kow wychowania, badaczy dziejéw mysli pedagogicznej, ale i pedagogdw ogdl-
nych czy teoretykow ksztatcenia i wychowania. Badacze biografii wybitnych
myslicieli wychowania bedg mogli skonstatowaé, jak odmienng w swej wymo-
wie aksjologicznej i kulturowej byta m.in. filozofia wychowania Bogdana Sucho-
dolskiego z okresu 11 Rzeczpospolitej od dziet, ktére wydawat w PRL. Warto
dokonac takiej analizy porownawczej, by odpowiedzie¢ sobie na pytanie,
w jakiej mierze mozna by¢ wiernym sobie, wyrzekajgc sie przekonan, ktérym
hotdowato sie w innym ustroju politycznym.

8 A.Gurycka, Blgd w wychowaniu, Warszawa 1990.
9 K. Maliszewski, Teoria wychowania moralnego.
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Dzieki powyzszym badaniom Maliszewskiego mozna docieka¢ powodéw,
dla ktérych pedagogika kultury byta i nadal jest okaleczana, a nawet margina-
lizowana w spoteczenstwach totalitarnych i demokratycznych. W takiej sytuacji
trudno jest jej odzyskac¢ swoje znaczenie w spoteczenstwie, ktore ostabiane jest
odcztowieczaniem relacji spotecznych'®. Z duzym poczuciem skromnosci peda-
gog wskazuje na to, ze teoria wychowania moralnego w duchu pedagogiki kul-
tury jest wielowgtkowym obszarem mysli, o ogromnym bogactwie mysli filozo-
ficznej i pedagogicznej'’. Warto zatem powracaé do niej tym bardziej teraz, kiedy
staliSmy sie spoteczenstwem wnoszgcym do nastepstw kolejnej wojny wspaniate
dziedzictwo mysli humanistycznej w niesieniu innym pomocy, by wtaczy¢ polska
filozofie wychowania w obieg miedzynarodowej mysli pedagogiczne;.

Pedagogika jako laboratorium kultury

Maliszewski jest autorem, i wspodtautorem z Jackiem Kurkiem, wyjgtko-
wego, bo inter- i transdyscyplinarnego zbioru esejow z cyklu Medium Mundi
pod tym tytulem, ale poswieconych réznym fenomenom kultury'®. Przyjat
w tych monografiach postawe facylitatora ,widm pamieci”, by przywrdcié klu-
czowe dla ludzkiej egzystencji oraz dla najzywotniejszych probleméw pytania
o role przebaczenia, tozsamosci, prawdy, dobra i zta, cierpienia, lekow, traumy.
Dobér przewodnikéw po stanach ludzkich trosk, pozytywnych doznaniach
cztowieka, jakie znalazty swoja eksternalizacje w tworczosci literackiej, sztuce,

10 Asceza. Odcztowieczenie czy ucztowieczenie, red. ks. W. Stomka, Lublin 198s.

11 K. Maliszewski, Po(R)ruszy¢ sen — pedagogika filozoficzna jako wybuchowe
poszukiwanie, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, 62 (2017) nr 1 (243), s. 20-33, DOL
10.5604/01.3001.0009.8106.

12 K. Maliszewski, Pedagogika na pograniczu swiatéw. Eseje z cyklu ,,Medium Mundi”,
Katowice 2015; Z tesknoty za mistrzem, red. ]. Kurek, K. Maliszewski, Chorzéw 2007;
Miasto i czas, red. ]. Kurek, K. Maliszewski, Chorzow 2008; W przestrzeni dotyku,
red. J. Kurek, K. Maliszewski, Chorzéw 2009; Widma pamieci, red. . Kurek, K. Mali-
szewski, Chorzéw 2010; Zwierzeta i ludzie, red. ]. Kurek, K. Maliszewski, Chorzow
2011; Przebaczenie, red. J. Kurek, K. Maliszewski, Chorzéw 2012; Utrata. Wobec
braku i ubywania, red. ]. Kurek, K. Maliszewski, Chorzéw 2013; Muzyka i wartosci,
red. J. Kurek, K. Maliszewski, Chorzéw 2014; Przyjazn, red. J. Kurek, K. Maliszewski,
Chorzéw 2015; W kregu Medei, red. ]. Kurek, K. Maliszewski, Chorzéw 2016; Muzyka
i wartosci, red. . Kurek, K. Maliszewski, Chorzow 2019.
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humanistycznych badaniach, oraz sposdb prowadzonej przez niego narra-
¢ji uwalniaja w kazdej z ksigzek z osobna wyjatkowy potencjat mysli huma-
nistycznej. W tym cyklu ukazaly sie tomy, ktdre sg swoistymi dzietami sztuki,
wprowadzajgc nas w Swiat kultury dzieki artykutom naukowym, esejom
,ha glos i kontrabas”, przepieknym ilustracjom i genialnym fotografiom jako
nosnikom ludzkiej mysli.

Pedagogika stata sie w czasie debat zarejestrowanych przez wspotredak-
tora w serii wydawniczej istotng przestrzenig odczytywania kultury, jej symbo-
liki i znaczen, ktore wybrzmiaty uniwersalnym charakterem dokonan ludzkiej
kreatywnosci. Potwierdzita zarazem rzadko aktywizowane funkcje tej wtasnie
dyscypliny naukowej. Maliszewski okazat sie zatem nie tylko przedstawicielem
pedagogiki kultury, kultury wysokiej, ale i jej ambasadorem w naukach huma-
nistycznych i spotecznych. Zawarte w powyzszej serii jego artykuly sa z jednej
strony gltosem krytyka pedagogiki, dotknietej chorobg redukeji wychowania
i przygotowania profesjonalnego do wasko pojmowanych rél spotecznych oraz
sptaszczenia jej dorobku do jednostronnego praktycyzmu i kulturowej bana-
lizacji teorii slizgajgcych sie po powierzchni zycia, z drugiej zas sg wypetnie-
niem jej nowgy, renesansowo kontekstualizowang trescig i formg, ktora pobudza
w czytelnikach czutosé i wyobraznie. Caty cykl wydawniczy dowodzi, ze takze
pedagog moze by¢ w tej formie wspottworeg swoistego ,laboratorium kultury”.
To jest niewgtpliwy fenomen w czasach pogardy dla kultury, autorytetéw i uni-
wersytetéw. Moze dlatego wyrazona w matym, a jakze bogatym merytorycznie,
tomie z 2007 roku'” nostalgia Maliszewskiego za kultura wysoka, jest waznym
apelem o prawde i wlasng twarz tych, ktérzy powinni pamietac o tym, skad sg,
od kogo przyszli, czego sie nauczyli oraz czego bedg uczy¢ innych.

To nie pogranicze ma swojg uniwersalnos¢, ale uniwersalnos¢ istnieje
dzieki takim wtasnie pograniczom w nauce. Maliszewski przyjmuje rozumienie
pogranicza za Michaitem Bachtinem jako sztuke zmagania sie z sgdami formu-
towanymi przez innych ludzi na ten sam temat'!. Wigcza sig zatem swoimi tek-
stami w ,peryferie $wiattocienia” oraz wytrgca z letargu pewnosci i pozornego

13 Ztesknoty za mistrzem.

14 M. Bachtin, Pogranicza twérczosci stownej. Studia i notatki archiwalne, ttum., wstep,
noty wprowadzajgce, przypisy i komentarze D. Ulicka, Warszawa 2022.
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kanonu wiedzy, by odstania¢ prawdziwos¢, waznosé, dobro, estetyke réznych
narracji jako kluczowych fenomenéw dla jakosci wychowania. Niejako zmaga-
jac sie z zadaniem czerpanym z tradycji, ,rzezbi” jak w kamieniu cudze teksty,
egzystencjalnie kluczowe mysli, by pokonujgc opér duchowej materii, wydoby-
wac nowe oblicze do dalszego rozwoju humanistycznej pedagogiki.

Potwierdza w tej rozprawie, ze kultura nie jest jedynie przedmiotem jego
analiz, ale tez obszarem ,wotajgcych na puszczy” intelektualistow, ktérzy sg
przekonani o coraz wiekszej degradacji humanistyki i o potrzebie rzeczywistego
zaangazowania sie na rzecz jej rekonstruowania w dyskursie naukowym oraz
podtrzymywania jej wartosci w codziennym zyciu. Stusznie stwierdza, ze: ,[...]
pedagogika z szansg na madros¢ nie moze juz by¢ uprawiana w rygorystycznie
strzezonych akademickich poletkach, z zastong ignorancji rzucang na filozofie,
teologie, literature, sztuki plastyczne i cate spektrum pokrewnych humanistycz-
nych dyscyplin'®. W pewnym sensie przypomina cyklem wydawniczym semi-
narium naukowe Marii Janion, ktore owocowato wybitnymi, zborowymi dzie-
tami ludzkiej mysli i tworczosci.

0 iskrzeniu wspolczesnej pedagogiki kultury

Kolejna monografia Maliszewskiego z 2013 r. podejmuje problem aktualiza-
cji pedagogiki kultury'®, tworzac zupetnie nows estetyke historiografii pedago-
gicznej. Dzieki rozpoznaniu przemian, jakie zaszty w badaniach historycznych
nad oswiatg i wychowaniem, autor pokazuje mozliwosci poszerzenia metodo-
logicznego pola penetrowania dziejow mysli i nadania im nowego, o(d)zywczego,
generatywnego, a nie tylko antykwarycznego, podejscia badawczego. Stusznie
buntuje sie przeciwko patriarchalnym i europocentrycznym narracjom histo-
rycznym, ktére redukujg czy ignoruja historie niekonwencjonalnych, alter-
natywnych, postkolonialnych narracji, usitujgcych sprowadzic wiedze o prze-
sztosci do powierzchownych i czysto historycznych konwencji, ktére sg weigz
utrzymywane w neopozytywistycznej stylistyce i procedurach.

15 K. Maliszewski, Medium Mundi — Projekt humanistyki zmqgconych granic, ,Pedago-
gika Kultury”, 4 (2008) s. 78.

16 K. Maliszewski, Ciemne iskry. Problem aktualizacji pedagogiki kultury, Torun 2013.
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Przyjeta przez Maliszewskiego forma eseistycznej wypowiedzi odwotuje
sie do réznie ukonstytuowanych metafor w tradycji rodzimej humanistyki.
Korzystanie z metafor jest przeciez jednym z najtrudniejszych sposobéw skon-
densowanego, a tworczego zarazem, wyrazenia mysli interesujgcym fenome-
nie, ktérym dla tego autora jest wychowanie. Nie jest bowiem tatwo tworzy¢
naukowe eseje pedagogiczne, ktére wymagaja umiejetnego taczenia wiedzy
z nauk o wychowaniu z analityczno-krytycznym badaniem biezgcych wyda-
rzen edukacyjnych i konfrontowaniem ich z wlasnym doswiadczeniem kultu-
rowym. Niektorzy wtgczajg w ten proces jeszcze wiasne projekty czy oczeki-
wania pozgdanych zmian lub reform, a wiec czynig swoje podejscie w jakiejs
mierze zachecajgcym politykow oswiatowych do liczenia sie z wyzwaniami
przysztosci i pamiecig o wartosciowych rozwigzaniach w przesztosci czy, taczac
te trzy cechy, z dyskursem publicznym o edukacji'”.

Maliszewski wprowadzit swoim dzietem nowg kategorie eseistyki pedago-
gicznej, ktora nie upomina sie bezposrednio o zmiane oswiatowej, edukacyjnej
rzeczywistosci, ale posrednio o warto$ci absolutne. Staje sie zatem dla peda-
gogicznego Swiata zobowigzaniem przez wydobycie z ciemnosci ,iskier” — idei
pedagogdw kultury, by wiaczy¢ je w horyzont wyobrazni nauczycieli i pedago-
gow, a wiec wszystkich tych, ktérzy sg profesjonalnie lub naturalnie zobowig-
zani do partycypowania w procesie wychowania i ksztatcenia mtodych pokolen.
Znakomicie poradzit sobie z wyszukaniem , [...] w tekstach pedagogow kultury
gestych punktow — takich miejsc, ktére moga wygenerowac intelektualne prze-
zycie, skondensowac pole semantyczne, zaczepi¢ mysli i stac sie przyczétkiem

»n18

refleksji”*. Zastosowanie przez autora punktowej refleksji, swoistej ,akupunk-
tury” humanistycznej mysli sprawia, ze trafia w odpowiedni punkt czytelni-
czej wrazliwosci na bodziec, bedgcy przeciez nosnikiem wielowiekowej tradycji,
w tym klasyki pedagogiki kultury. Genialnie zastosowana tu metafora iskry nie

pozwala nam zasng¢ dostownie i w przenosni przy lekturze tekstu, rozpalajgc

17 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje
etnopedagogiczne, wyd. 2 poszerzone, Krakéow 2004; A. Nalaskowski, Niepokdj
o szkote, Krakow 199s; tenze, Edukacyjny show, Krakéw 1998; tenze, Edukacja,
ktéra nie chce przemingé, Krakéw 1999; tenze, Widnokregi edukacji, Krakéw 2002;
P. Wierzbicki, Entuzjasta w szkole, Warszawa 1977.

18 K. Maliszewski, Ciemne iskry, s. 11.
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umyst i wyobraznie doznaniem ,zaru” ponadczasowych idei, ktore wydawato
sie, ze juz przygasty, zostaty zdegradowane w polskiej edukacji, przysypane
spopiotem” niepamieci lub ignorancji, a jednak tak sie nie dzieje.

Maliszewski rzeczywiscie pozbierat i wyniést do poziomu niezwykle warto-
Sciowej debaty naukowej rozsypane w tekstach ,iskry intelektualnych impul-
s6w”, wciggajac w swojej narracji w strumien przywotan i dopetnien. W tym
tez kontekscie i rozumieniu kultury jako tradycji wykraczajacej poza zycie
biologiczne i spoteczne nie mozna zgodzic sie z jedng jedynie pochwatg przez
K. Maliszewskiego tezy Sergiusza Hessena jakoby pedagogika miata by¢ ,filo-

19
zofig stosowang”

. To, ze kultura dotyczy takze naszej codziennosci, a nie
tylko wyjatkowych chwil przeznaczenia, weale nie oznacza, Ze ma sie ona sta¢
narzedziem do wychowywania innych w instrumentalny sposéb. Pedagogika
kultury zaprzecza tym konwencjom, a by¢ moze i oczekiwaniom politykow
uktadania swiata ludziom z pominieciem wspétczynnika humanistycznego,
duchowego i kulturowego.

Tylko pedagogika docierajgca do ludzkiego wnetrza, rozpalajgca ludz-
kie dusze, a nie tylko umystowos¢, ktéra budzi autentyczny, szczery entu-
zjazm i poswiecenie, ma sens doczesny i ponadczasowa wartosc ,przemienia-
jacego dotkniecia”. Pieknem jezyka, stylistyka i interdyscyplinarnoscig podejsc
do fenomenow ludzkiej socjalizacji i wychowania wyraza Maliszewski to, co
jest niemozliwe do uchwycenia przy zastosowaniu najbardziej wyrafinowa-
nych metod i technik badan empirycznych. Te bowiem sg w obliczu glebi
tajemnic ludzkiego Zycia i psychiki bezradne, pozorujgc prawdy, ktore sg zale-
dwie musnieciem, ale nie dotykiem ludzkich doznan. Nie pozwalajg zatem sie-
gngc glebiej, w nieuchwytng rzeczywistos¢ humanum. Maliszewski otwiera nas
na innos¢, na obcosé, na fenomeny, ktdre dotychczas byty niejako zarezerwo-
wane dla filozofii, bo dla niego filozofia jest postacig wychowania, formg edu-
kacji, droga dojrzewania osobowosci’.

Dostrzegam w tekstach Maliszewskiego narracje o wychowaniu, o spek-
trum uchwyconych w inkontrologicznym laboratorium ludzkich wydarzen, ani-
zeli statystycznie wynioste wobec ludzkosci wskazniki osobowosci czy skutecz-

19 Tamze,s.9.
20 Tamze.
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nosci czyich$ oddziatywan. Te ostatnie sg wprawdzie darem ofiarowania nauk
spotecznych, ale nie tyle ludzkosci, co politykom, ktérym maja stuzy¢ do socjo-
technicznej formacji ludzi jako ofiar wnioskdéw wyprowadzanych z liczbowych
danych. Pedagogika kultury nie jest pedagogika adaptacyjng, instrumentalng,
ale pedagogika egzystencjalng i emancypacyjng zarazem, pedagogika, ktora nie
daje sie zaszufladkowac do ktoregokolwiek z jej nurtéw czy pradéw, pedago-
gika otwarta, jak zapewne mozna byloby ja okresli¢ za Marianem Nowakiem®',
bo zachecajacg do podrozy w glab swiata ludzkiej kondycji, biografii, biegu czto-
wieczego losu i spraw oraz ich skutkdw. Jest to pedagogika promieniujgca zapro-
szeniem 0sob do odwagi wyzwalania sie z pozoru, iluzji, ignorancji i spotecznej
submisji. Jak pisze Maliszewski w innym miejscu: ,Tylko dzieki takim, ktorzy sie

nie poddali, cztowiek czuje sie uwalniajgco dotknigty”*.

Ksztalcenie kruchego w bez-silnej edukacji

Najnowsza rozprawa Maliszewskiego, ktéra ukazata sie w 2021 roku®’, bedzie
towarzyszy¢ obecnym i przysztym pokoleniom adeptéw pedagogiki humani-
stycznej w namysle nie tylko nad istota, sensem, znaczeniem, ale i potencjatem
edukacji w jej zupetnie nowym odczytaniu. Géruje ona nad innymi publika-
cjami z nurtu filozofii edukacji koncentracjg autora na fenomenie dotychczas
niewidzialnej, niedostrzegalnej stabosci/kruchosci/bezsity cztowieka jako moc-
nej, drugiej strony jego jestestwa, ktdra jest nie tyle przeciwwagg, co dopetnie-
niem wartosci wlasnego rozwoju osoby w toku jej catego zycia. Od lat podej-
muja ten watek filozofowie i psycholodzy egzystencjalizmu, ale pedagodzy
niejako go odrzucali, by¢ moze dlatego, by nie pozbawiaé wychowawcéw mocy
sprawczej pozytywnego myslenia i dziatania. Nareszcie zatem kategoria stabo-
$ci zostata wyniesiona na piedestat heremeneutycznej analizy, w wyniku ktérej
Maliszewski nadat jej wartos¢ cnoty godnej troski, uwagi, ale i uznania za zna-
czgcg w procesie ksztatcenia i wychowania dzieci i mtodziezy.

21 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2009.

22 K. Maliszewski, Dotkniecie pedagogiczne — nauczyciel jako wydarzenie, w: W prze-
strzeni dotyku, s. 218.

23 K. Maliszewski, Bez-silna edukacja. O ksztatceniu kruchego, Katowice 2021.
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Zanim dokonat wtasnej analizy, poprzedzit jg cytatem mysli Blaise Pascala:
,2Najbardziej zdumiewa mnie, gdy widze, iz caty swiat nie jest zdumiony swojg

s+ 124
staboscig”

. To, co wydarza sie w niniejszej monogratfii, jest niewgtpliwie wspa-
nialg przygodg duchowg, bowiem jej autor perfekcyjnie operuje argumentacjg
naukows, by zacheci¢ nas do namystu nad powazng kwestig, ktéra ma swoje
przyczyny, przejawy i skutki wychowawcze, spoteczne, kulturowe, a nawet poli-
tyczne i gospodarcze. Fascynujgca jest tu stylistyka i glebia narracji oraz zacho-
wanie dystansu do samego siebie, do skrywanych miedzy wierszami zapewne
tez wtasnych doznan, przezy¢, doswiadczen, o ktdrych nie trzeba pisa¢ wprost,
a jednak mozna subtelnie nadac im jezykiem wspotczesnej humanistyki naj-
wyzszy poziom wiarygodnosci.

Nie dostrzegam w akademickim srodowisku zainteresowania i namy-
stu nad tak znaczgcymi rozprawami, ktorych recepcja wymaga oczytania
we wspotczesnej filozofii hermeneutycznej, egzystencjalnej i fenomenologiczne;j,
a takze znajomosci rozpraw z literaturoznawstwa i pedagogiki ogdlnej. Pedago-
dzy sg od lat przyzwyczajani do afirmacji technik, metod, sSrodkéw nauczania
anizeli do re-deskrypcji sensu ksztalcenia jako takiego. Autor analizowanych
tu rozpraw nalezy do grona tych, ktdrzy, na szczescie dla pedagogiki jako nauki
humanistycznej, nie kierujg sie koniecznoscig sztywnego trzymania sie ram
wiasnej dyscypliny naukowej. Ta zas zanika od momentu uwolnienia kraju
od cenzury politycznej po 1989 r., przekraczajgc granice ideologicznej doktryny
na rzecz otwarcia sie na nieobecne dyskursy, teorie, nurty, orientacje czy kie-
runki wspétezesnej mysli*®,

Potrzebujemy tak zyciodajnych humanistycznie rozpraw, by uwolni¢ sie
chociaz na chwile i rozbudzi¢ w sobie nadzieje, ze nie wszystko jeszcze jest u nas
zagubione, zaprzepaszczone, zmarnotrawione, ze polska mysl humanistyczna
potrafi sie jeszcze obroni¢, by stangé¢ na strazy najwyzszych, uniwersalnych
w dziejach ludzkosci wartosci kultury. Zastugg Maliszewskiego jest umiejet-
nos¢ zainteresowania czytelnikéw nie tylko koniecznoscig krytycznego ogladu
Swiata, jego kryzysow, dramatow, ale i gtebokg wiarg czy ufnoscig, ze jeszcze nie
wszystko jest stracone, bo by¢ moze nie dostrzegaliSmy tego, co w swojej kru-

24 Tamze,s. 7.
25 B.Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998; tenze, Wspotcze-
sna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania, Krakéw 2009.
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chosci stanowi tak naprawde o naszej sile, takze mocy sprawczej na rzecz Dobra,
Prawdy i Piekna. S3 w najnowszej rozprawie znakomicie wydobyte z literatury
pieknej i naukowej watki, ktére nie pozwalajg zej$¢ z wtasciwego szlaku mozli-
wej destrukeji wlasnego cztowieczeristwa. Rdzen humanum tkwi w tym, co jest
silng, mocng strong osobowosci kazdego cztowieka, ale takze jego rzekomga sta-
boscig, kruchoscig, niestusznie wdrukowanym mu poczuciem mniejszej war-
tosci tego, co jest w istocie jej zaprzeczeniem.

Stusznie oponuje Maliszewski przeciwko edukacji, ktdra ,[...] nieustannie
zderza sie z sitami dnia — z brakiem zapotrzebowania na madros¢ i etycznosé
ze strony otoczenia spolecznego — a czesto tez do nich dotgcza”*®. Jakze bytoby
pieknie, gdyby na fali ,dobrej zmiany” autentycznie odpowiedzialni za bycie
z uczniami i dla ucznidow ich nauczyciele przeczytali te ksigzke i podjeli roz-
mowe, dyskusje na temat tego, jak sami, zapewne wbrew wlasnym zamiarom,
stajg sie dewastatorami dzieciecych dusz i cial, uswiadomili sobie, jak dalece
odeszli od istoty ksztalcenia i wychowania na rzecz edukacji instrumentalnej,
adaptacyjnej, ideologicznie recepturalnej, radarowej, wedle pseudostandar-
dow ,sukcesu”. Konserwatysci znajdg w tym studium ewangeliczng interpre-
tacje chrzescijanstwa jako zrodta koniecznego przewartosciowania dotychczas
dominujgcych wzoréw antagonistycznych stosunkow miedzyludzkich. W pato-
logicznej walce o wtadze chyba sie tym nie przejmag, bo i nie siegng po te ksigzke.
Moze zastanowig sie nad tym, jak przyczyniajq sie do odcztowieczania innych,
by po latach wyraza¢ zdziwienie, ze ich absolwenci stali sie w strukturach wta-
dzy nasladowcami ich toksycznych postaw. Wymaga to jednak szczerej checi
do przezycia katharsis, a mato kto chce przyznac sie do wtasnej sprawczosci,
ktdra jest negatywna w swoich spotecznych i kulturowych skutkach.

Maliszewski ma racje w diagnozie polskiej racji edukacyjnego stanu,
kiedy pisze nie wprost, bo za Sennettem: ,[...| Ze przedsiebiorstwa, organiza-
cje, urzedy — a my mozemy dodac -: uniwersytety oraz szkoty — nie przywig-
zuja najczesciej wagi do kwestii jakosci (krzykliwe deklaracje i tzw. systemy
ewaluacyjne nie sg tozsame z rzeczywistg troska). Solidarnos¢ jest dzis wypie-
rana przez wymog konkurowania, czyli w rezultacie — przez koniecznosé ada-
ptacji do zewnetrznych kryteriow kosztem faktycznej jakosci. [...] Instrumen-
talne ksztalcenie radarowo zorientowane na dorazne wymagania grup nacisku

26 K. Maliszewski, Bez-silna edukagj., s. 12.
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obraca sie i przeciw temu, co ludzkie, i — w perwersyjnym efekcie — przeciw
temu, co spoteczne” (podkreslenie autora).

Slaski pedagog demistyfikuje polska rzeczywistosé, by upomnieé sie o dobra
edukacje, o ksztatcenie i wychowanie uwolnione od cynicznej gry pedagogicz-
nego wladztwa, ktdre w rzeczy samej jest ,patologia normalnosci”. Przedstawi-
ciel nadzoru pedagogicznego bardziej bowiem troszczy sie o realizacje wtasnych
interesow, anizeli o autentyczny rozwoéj kazdego dziecka, podejmowanie dziatan
na rzecz bycia ludzkim w realnej trosce o kulture wtgczania a nie wykluczania,
wydziedziczania z kultury, w ktérej przeciez jest miejsce takze dla stabosci, kru-
chosci, niepetnosprawnosci, chordb, lekow, obaw, poczucia niepewnosci, braku
sity. Mogtoby sie wydawac, ze mamy po raz kolejny binarnie ukonstytuowang
analize dwdch podejs¢ do wychowania typu ,albo-albo”, a wiec wychowania
odwotujacego sie do sity, mocy, przewagi, dominacji, sukcesu, adiaforyzacji,
braku poczucia braku lub wychowania uktadania sie ze staboscig ludzkiej egzy-
stencji jako wartosciowego komponentu interakeji. Takie wychowanie uwzgled-
nia zdolnos¢ osoby do cierpienia, pielegnuje kulture homo amans28, wartos¢
Dobra, poczucie bez-sity osoby cechujacej sie samoswiadomoscig braku, kre-
atywnym mysleniem ograniczeniami itp. A jednak tak nie jest.

»otabosci, jakie wchodzg w gre w edukacyjnym projekcie wychowania
do kruchosdi, sg, rzecz jasna, rézne, lecz moim celem nie jest préba wykresle-
nia mapy — nawet przyblizonej — mozliwych form uptywu ludzkich sit. To, co
wydaje mi sie potrzebne, aby zachowac ostroznosc i nie popasé¢ w kardynalny
btad pedagogiczny, btgd formutowania prostych recept w obliczu nieskoriczenie
skomplikowanych probleméw, to zwrdcenie uwagi na intensywnos¢ doswiad-
czania niemocy. Stabos¢ moze mie¢ charakter nagly, obezwtadniajgcy i kata-
strofalny albo ucigzliwie ograniczajgcy, stopniowo podminowujacy zycie, kro-
pla po kropli wysysajacy energie. [..] Ksztalcenie to raczej zmudny proces
obudowywania sie lustrami, w jakich stopniowo — tgczgc i poréwnujgc odbi-
cia — rozpozna¢ mozna fragment wlasnego losu, niz ustuga pod-stawiania roz-
wigzan gotowych do wykorzystania®.

27 Tamze, s. 14.
28 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992.
29 K. Maliszewski, Bez-silna edukacja, s. 34-35.
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Warto zatem pogodzic sie z wtasng staboscig, gdyz to, co jest w nas kru-
che, moze okazac sie naszg sitg, moca, tylko warto jg w tym dostrzec, wchodzac
poprzez epifanie twarzy w rejestr etycznych wartosci. By¢ moze lepiej jest sie
wycofac z eksponowania siebie, uwolnic presje zwyciezania na rzecz zdolnosci
do przegrywania, wybaczania i zapominania, by mdoc mierzy¢ sie z przyszto-
Scig bez egzystencjalnej zazdrosci. Szybko moze sie okazad, ze tzw. ludzie suk-
cesu, mocy, poczucia pewnosci wypierajg wtasng stabosé, kryjg swojg kruchosé
za maska sily, rzekomego wtadztwa. Potrzebna nam jest pedagogika w para-
dygmacie sity i stabosci, by nie zdradzi¢ pedagogicznego rozumu, kontynu-
ujac toksyczne, odcztowieczajgce praktyki w edukacji formalnej i pozaformal-
nej, instytucjonalnej i sSrodowiskowej. Jednak nie wolno zadnej z tych pedagogii
stwarza¢ warunkow uprzywilejowujgcych jg, bo wéwezas wigczymy sie w nisz-
czenie kondycji ludzkiej.

Skoro mamy przewazajgcg ilos¢ publikacji z pedagogiki sukcesu, pedago-
giki mocy, to Maliszewski stwarza nam okazje do przyjrzenia sie, zrozumienia
i zaakceptowania jej antytezy, jakg jest pedagogika kruchosci, wykazujgc zara-
zem, na czym moze polega¢ ksztatcenie kruchych istot ludzkich, by nie wpas¢

»[--] w przymusowq adaptacje i fatalizm bezalternatywnosci unieruchamiajgc
(paralizujgc) podmiotowosc”30. Kazdy, kto dostrzega gteboki kryzys w polskiej
polityce o$wiatowej, znajdzie w tej rozprawie wsparcie dla wtasnej wrazliwo-
Sci, glebi refleks;ji, by przestaé milcze¢, tolerowac lub, co gorsza, partycypowac
w praktykach pedagogicznej zdrady przez tych, ktorzy nie rozumiejg istoty edu-
kacji. To protest przeciwko polityce wtadzy, podporzgdkowania, nadzoru, ktéry
generuje jeszcze gtebszy opdr powstrzymujgcy szanse na rozwoéj mtodych poko-
lerr do zycia w Swiecie humanum.

Tego typu literatura naukowa jest potrzebna dla wzmocnienia zdrowia
duchowego, poczucia sensu profesjonalnego dziatania pedagogicznego, ktérego
fundamentem jest jednak godnos¢ cztowieka bez wzgledu na to, kim jest i skad
pochodzi, jaka ma za sobg socjalizacje pierwotng, by nie niszczy¢ nadziei oraz
odwagi do niezaleznego myslenia i dziatania, do o$§wiecenia, bycia wyksztat-
conym w kulturze wartosci Dobra i Prawdy, Piekna, a moze i Wiary w trans-
cendencje. Od dziesigtek lat upominam sie o wychowanie pojmowane jako

30 Tamze, s. 83.
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intersubiektywny fenomen rozgrywajgcy sie miedzy osobami. Kategoria inter-
subiektywnosci funkcjonuje w filozofii nauki od lat szesédziesigtych xx w.*".
Maliszewski doszedt do podobnych wnioskdw, chociaz wybrat okrezng droge
na podstawie sobie znanych dziet literackich i filozoficznych. To tylko potwier-
dza stusznosé hermeneutycznego podejscia do edukacji, jesli zalezy nam na tym,
by rzeczywiscie stuzyta ona istocie ludzkiej.

,Pedagog potrzebuje przede wszystkim nie przygotowania metodycznego
(techne), lecz etycznego namystu dotyczacego zaangazowania w zmienna, dyna-
miczng, wielowymiarowg sytuacje, w jakiej sie wraz z wychowankiem znaj-
duje (phronesis). Innymi stowy, potrzebuje wrazliwosci interpretacyjnej, aby
w konkretnych okolicznosciach zrozumiec ztozonos¢ uwarunkowan i ocenic, co
jest dla cztowieka dobre w kontekscie catosci jego zycia (a nie tylko doraznej
korzysci). Sedno pracy pedagogicznej nie polega na wytwarzaniu przedmiotow
(na przyktad pomocy dydaktycznych i scenariuszy lekeji) ani tez na obrébcee
,obiektow” (uczniow), tylko na nieustannym rozeznawaniu sytuacji i dokony-
waniu etycznych wyboréw co do zasadnosci i skali interwencji wychowaw-
czej (przede wszystkim inspirowania zaangazowania uczniéw w oswiecenie)®”,
Niniejsze przestanie jest wprawdzie bardzo odlegte od dominujacej praktyki
w ksztatceniu nauczycieli i pedagogéw w Polsce, ktérzy wolg oszukiwac siebie
w gromadzeniu certyfikatow, dyploméw i materiatéw majgcych asekurowaé
ich przed negatywng oceng nadzoru, bo przeciez dzieci nie sg tu dla nich istotne.
Zaprzeczaja humanum takim podejsciem do urabiania, zniewalania, lekcewa-
zenia czy zaniedbywania wtasnych podopiecznych. To pedagodzy reprezentuja
site, a ich podopieczni stabos¢, kruchosé.

Pedagog kultury upomina sie o to, by nauczyciele, wychowawcy rozpa-
lali ptomien cztowieczenstwa, by nie stuzyli pseudoedukacji, nie uczestniczyli
w produkowaniu” bytéw pod roszczenia nadzoru partyjnej wtadzy. Jak pisze
Maliszewski, potrzebna jest tu przeciwna postawa, bo ,[...]jesli mozliwosé wyda-
rzenia sie podmiotowosci zalezy od sytuacji bycia wezwanym, wybranym, prze-
znaczonym do wziecia odpowiedzialnosci za swojg odpowiedzialnosé, to jedng

31 M. Bal, Wedrujqgce pojecia w naukach humanistycznych. Krétki przewodnik,
ttum. M. Bucholc, Warszawa 2012.

32 K. Maliszewski, Bez-silna edukacja, s. 92.
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z najistotniejszych rzeczy, jakie pedagog moze zrobi¢, jest upewnienie sie, ze
rozmaite odgérne ustalenia (programy, pedagogie, plany lekgji, rezimy organi-
zacyjne) nie beda trzymac uczniéw z dala od etycznych doswiadczen, nie beda
ich chroni¢ przed potencjalng interwencjg innych, nie uczynig wychowankow
gluchymi, slepymi na to, co ich w zyciu wzywa. Takie dziatanie nie gwarantuje
niczego; podmiotowos¢ pozostaje otwartg kwestig — kwestig poza edukacyjna
kontroly”*® (podkreslenia. autora).

Uczmy myslenia i etycznosci najpierw siebie, by do szkét nie trafiaty osoby
bezmyslne, bezrefleksyjne, pozbawione sumienia, nieczute, nieswiadome
wlasnych brakéw, anomijne moralnie. Jak to jednak wyegzekwowac w sytu-
acji masowej, powszechnej i obowigzkowej edukacji? Ucieczka nielicznych
do edukacji domowej nie rozwigzuje problemu, tylko czyni go bardziej wyra-
zistym i nierozstrzygalnym w skali makro. Ma racje Maliszewski, kiedy kon-
statuje: I zndéw grozi nam, ze bez wystarczajgcej liczby pedagogéw zdolnych
do ksztatcenia stabego edukacja wyposazona w programy wychowania moral-
nego stanie sie maching wytwarzania faryzeizmu — frazeséw moralnych, kom-
fortu czystego sumienia oraz obojetnego na ztozonos¢ ludzkich losow legali-
zmu etycznego”’.

Kolejna publikacja pedagoga kultury sprawia, ze jego gtos, nawet jesli zosta-
nie zignorowany, to jednak uruchomi kamyk koniecznego oporu, niezgody
na oswojenie sie z tym, ze przeciez nic sie nie da zrobi¢, bo i tak nic sie nie
zmieni. To nieprawda. ,Jeden gltos moze zasia¢ w kims watpliwos¢ lub dodac
komus odwagi i mimetyczny mechanizm kozta ofiarnego zostanie zdemasko-
wany”*®. Po mistrzowsku rozprawia sie z faryzeizmem, obtudg, pozorem, cwa-
niactwem, nieuczciwoscig, iluzjg w najgorszych wersjach, brakiem pokory
i rzetelnosci pedagogow, wychowawcow nauczycieli, szkoleniowcéw, trene-
réw, coachéw, nadzorcéw oswiatowych i akademickich ewaluatoréw, a zara-
zem dowodzi, ze mozna doprowadzi¢ do aksjologicznej konfrontacji pedago-
gicznej nekrofilii z przeciwstawna jej biofilig bez stosowania przemocy, bo tej
mamy na co dzien nadmiar. ,Bez-silna edukacja oscyluje miedzy rafg adiafo-

33 Tamze, s. 110.
34 Tamze, s. 123.
35 Tamze, s.149.
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ryzacji (wylaczenia sumienia) a mielizng etyki kodeksowej (zwalnianiem sie
z sumienia), czyli dziata w chwiejnej réwnowadze odstepu od znieczulajacego
etycznie paradygmatu instrumentalnych szkolen oraz od infantylizujgcej kura-
teli nauczania ideologicznego. Ksztalcenie stabe jest przede wszystkim troska
0 sumienie — nie 0 moralne bezpieczenstwo, w ramach ktérego z géry wiem, co
trzeba myslec i jak nalezy postepowad, tylko o inny glos, ktéry bedzie w sta-
nie zakwestionowac¢ mnie i moje nawyki’® (podkreslenie autora). Edukacja nie
musi by¢ bezsilna, gdyz jako bez-silna moze by¢ silna swojg kruchoscia, stu-
zgc transformacji, przemianie, odnowie wychowania i ksztatcenia w sytuacjach
przesilenia przemocg strukturalng, fizyczng i symboliczng.

Zakonczenie

Niewgtpliwie wielki talent, wyjgtkowa zdolnosé integralnego podejscia badaw-
czego do pojmowania humanum i bogactwo ludzkich spotkan z mistrzami
minionej i wspdtczesnej kultury owocujg w dokonaniach Maliszewskiego dzie-
tami, ktdre stajq sie pertami polskiej humanistyki xx1 w. Jak mato kto on czyta
ja dialogicznie, popadajgc tworczo w pozytywna niewole cudzych mysli, z kto-
rych wydobywa dla pedagogiki nowg tres¢ i budzi w pedagogiczng wyobraznie.
Znakomicie potrafi czyta¢ inkluzyjnie i sytuacyjnie, wydarzeniowo i fenome-
nologicznie poszukujgc w dzietach minionych i wspdtczesnych nam mistrzow
najlepszej czastki tego, co jest w nich najwazniejsze, najbardziej energetyczne
i najkorzystniejsze dla rozwoju wtasnej dyscypliny i jej badaczy. W swoich stu-
diach nad jakze kluczowsg dla pedagogiki analizg kategorii wychowania i ksztat-
cenia®’, jako widmowej zasady uczenia sie, potwierdza, Ze wymaga ona od czto-
wieka, a od haukowca w sposéb szczegdlny, wiasnie samo-dzielnosci, a ta wigze sie
z auto-dzielnoscig (wlasng odwagg) i auto-dziatem (wtasnymi zasobami).
Lektura prac Maliszewskiego staje sie szczegdlnie znaczgcg w czasie trwa-
nia w sgsiednim kraju wojny, niosgcej z osobg dramatyczne okolicznosci,
ktére pozostawiajg we wnetrzu cztowieka ztowrogi slad. Jakze trafnie przywo-

36 Tamze, s. 125.

37 K. Maliszewski, ks. D. Stepkowski, B. Sliwerski, Istota, sens i uwarunkowania (wy)
ksztatcenia, Krakdw 2019.
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tuje w jednej ze swoich rozpraw kategorie zyciodajnej mocy widma, ktore ozy-
wia ludzkg pamieé.

,Lrauma to rana, uraz, zmora — to, co boli, zatruwa zycie, odbiera sity i spo-
kéj, nie chce odejs¢. Wypadek, ciezka choroba, napasé, gwatt, przesladowanie,
wojna, bieda, $mier¢ bliskiej osoby, sieroctwo, odrzucenie, upokorzenie, prze-
miany kulturowe odmieniajgce znaczgco postac swiata, do jakiego przywykli-
$my — wszystko to s3 istotne straty, ktore wytracajg zycie z kolein, naznaczajg
je poczuciem krzywdy, ciezarem winy, lekiem i nieufnoscig”*®

Czyz posrednio doswiadczana przez Polakéw wojna w Ukrainie nie stata
sie zyciodajng mocg traumatycznych przezy¢ i wspomnien zyjgcych jeszcze
pokolen drugiej wojny Swiatowej czy pamietajgcych ich relacje kolejnych gene-
racji? Czyz to nie widma owej pamieci wojny nie przyczynity sie do otwarcia
polskich domoéw na uciekajacych przed zbrodniczg armig rosyjska jej ofiar?
Mam nadzieje, ze teksty Maliszewskiego uaktywnig wsréd pedagogow nie
tylko powyzsze widma, ale pozwolg uporac sie takze psychicznie i spotecz-
nie z doswiadczaniem pogranicza swiatow (s)pokoju, wzglednego dobrostanu,
poczucia pewnosci i wszechpanujgcego dobra w konfrontacji z niepewnoscig
spoteczenstwa ryzyka, czasu oswiatowych putapek i kryzysow, politycznych
sporéw, ktore wymykajg sie potaciom kultury wysokiej, czynigc wytom w roz-
woju duchowym mtodych pokolen.

Streszczenie: Autor dokonuje w artykule analizy rozpraw slgskiego pedagoga w nur-
cie biografistyki pedagogicznej. Uzasadnia, jak wazne jest dostrzezenie ewolucji zmian
w podejsciu badawezym przedstawiciela pedagogiki humanistycznej z Uniwersytetu
Slaskiego. Od trzech dekad dokonuje on interesujacych badan pedagogiki kultury, jej
recepcji i mozliwej aplikacji we wspdtczesnej pedagogice szkolnej. Poznajemy dzieki stu-
diom kolejno powstajgcych rozpraw naukowych Krzysztofa Maliszewskiego przejscie
od renesansu pedagogiki reformy dwudziestolecia wojennego, poprzez pedagogike jako
laboratorium kultury do pedagogiki egzystencjalnej w dobie spoteczenstw kryzyséw
spotecznych oraz edukacyjnych.

Stowa kluczowe: pedagogika kultury, pedagogika reformy, edukacja, wychowanie,
ksztalcenie.

38 K. Maliszewski, Pedagogika na pograniczu swiatow.
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