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Summary: The article concerns Dr. Elzbieta Jaroni (1954—2014), who during the period
of her studies and her professional career was associated with the University of Szczecin
and one of its prior forms — the Pedagogical University of Szczecin. The text shows her
biography, professional growth, functions held at the university. It contains analyzes
of her scientific contribution to the field of early childhood education. E. Jaroni wrote
scientific texts on didactic issues, concerning the organization of the process of edu-
cating younger grades of primary school, integrated education (including grades 1-111)
in the process of educational changes, its program assumptions and goals. The author
also devoted her attention to the importance of mathematics in the education of pri-
mary school children. She dealt with the issue of early childhood education teacher.
In her scientific studies, she drew attention to individual differences between children
and the need to take them into consideration in educational practice. She particularly
emphasized the importance of preparing students for independent learning.
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Zarys biografii

1Zbieta Anna Jaroni urodzita sie 22 czerwca 1954 r. w Stargardzie Szczecinskim.

Byta corka Eugeniusza Mariana Jaroniego i Wiestawy Marianny Mrozek.
Studia wyzsze ukonczyta w 1977 r. na Wydziale Pedagogicznym Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Szczecinie, uzyskujac tytut magistra w zakresie pedagogiki szkol-
nej. W tym samym roku podjeta prace w macierzystej uczelni. Od 1985 r. konty-
nuowala zatrudnienie w utworzonym w oparciu m.in. o Wyzszg Szkote Pedago-
giczng w Uniwersytecie Szczecinskim, z ktérym byta zwigzana do konca zycia®.
Realizowata zadania zawodowe w zakresie edukacji wezesnoszkolnej, poczatkowo
na stanowisku technika (1977-1978), asystenta (1978-1987), pdzniej wyktadowcy
(1987-1990), adiunkta (1990-2010), starszego wyktadowcy (2010—2014). W latach
osiemdziesigtych Xx w. brata udziat w seminarium doktoranckim prowadzo-
nym przez dr hab. Janine Parafiniuk-Soiniskg, prof. Us®. Stopien doktora uzy-
skata 17 listopada 1989 r. na Wydziale Humanistycznym wsp im. Komisji Eduka-
cji Narodowej w Krakowie* na podstawie rozprawy zatytutowanej Przygotowanie
uczniow do samodzielnego uczenia sie a efekty dydaktyczne przygotowanej pod
kierunkiem wspomnianej dr hab. Janiny Parafiniuk-Soiniskiej, prof. Us®.

Przez wiele lat (1977-1994) byta zwigzana z Zaktadem Dydaktyki Ogolne;j,
kierowanym przez profesor Janine Parafiniuk-Soinska najpierw w wsp w Szcze-
cinie, a od 1985 r. w Instytucie Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Szczecin-
skiego®. 1 pazdziernika 1994 r. w tym Instytucie utworzono Zaktad Pedagogiki
Wezesnoszkolnej, w ktérym Jaroni otrzymata funkeje osoby petnigcej obowigzki

2 J.Krdl, E. Magiera, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego (1985-2015),
Szczecin 2015, S. 199—200.

3 Wiecej na temat Janiny Parafiniuk-Soinskiej (1922—2012) w: ]. Krdl, Janina Parafi-
niuk-Soinska: szczecinska pedagog i uczona, ,Polish Biografical Studies”, 3 (2015)
S. 143-158, DOIL: 10.15804/pbs.2015.07.

4 Archiwum Uniwersytetu Szczeciniskiego (dalej: Aus), Dzial Spraw Osobowych.
Jaroni Elzbieta, sygn. 259/140, k. 240.

5 Tamze, k.52, k. 171.
Nazwa Instytut Pedagogiki i Psychologii obowigzywata w latach 1985-1994 i 2007—
2008. Od 2008 r. do dzisiaj obowigzuje nazwa Instytut Pedagogiki Uniwersytetu
Szczecinskiego; J. Krdl, E. Magiera, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciniskiego
(1985—2015), 5. 52).
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kierownika’. W 1997 r. w wyniku zmian struktury organizacyjnej Wydziatu
Humanistycznego Uniwersytetu Szczecinskiego zlikwidowano Zaktad Pedago-
giki Wezesnoszkolnej® a w jego miejsce dziekan dr hab. Edward Wtodarczyk
powotal Zespét Pedagogiki Wezesnoszkolnej (1997-2000)°, a nastepnie Pracow-
nie Pedagogiki Wezesnoszkolnej (2000-2008)'°, ktérych kierowanie ponownie
powierzono Jaroni'. W latach 1996-2005 przez trzy kadencje pelnienia funkcje
zastepcy dyrektora Instytutu Pedagogiki, odpowiadata za proces dydaktyczny
oraz dziatalnos¢ organizacyjng i wychowawczg w tej jednostce'?

Jaroni brata udziat w doksztatcaniu nauczycieli prowadzonym na Uni-
wersytecie Szczecinskim. 23 maja 1992 r. rektor Uniwersytetu Szczecinskiego
prof. dr hab. Tadeusz Wierzbicki powotat Ja na kierownika dwusemestral-
nego Studium Pedagogicznego, dziatajacego w ramach Centrum Analiz Edu-
kacji i Rehabilitacji, funkcjonujgcego na Wydziale Humanistycznym. Te funk-
cje sprawowata w roku akademickim 1992/93 i 1993/94'%. W kolejnych latach
byta organizatorka i kierownikiem Podyplomowego Studium w zakresie peda-
gogiki wezesnoszkolnej i edukacji zintegrowanej (1997-2001). Oprocz obowigz-
kow zawodowych petnionych w Uniwersytecie Szczecinskim pracowata rowniez
w Wyzszej Szkole Zawodowej w Gorzowie Wielkopolskim oraz byta wyktadowca
i opiekunem naukowo-dydaktycznym specjalnosci pedagogika wezesnoszkolna
i przedszkolna w Zespole Kolegiow Nauczycielskich w Koszalinie.

Naukowo i dydaktycznie interesowata sie pedagogikg wczesnoszkolng,
a zwlaszcza metodyka nauczania matematyki, dlatego prowadzita wyktady i ¢wi-
czenia z metodyki nauczania poczgtkowego matematyki; metodyki nauczania
poczatkowego; ksztattowania kompetencji matematycznych dziecka, ale réwniez

AUS, Dziat Spraw Osobowych. Jaroni Elzbieta, sygn. 259/140, k. 71.
Tamze, k. 83, k. 86.
AUS, Protokoty z posiedzen Rady Wydziatu Humanistycznego 1997/1998, sygn. 35/15, k. 2.

O 00

10 W 2008 r. dokonano zmian organizacyjnych Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu
Szczecinskiego. W miejsce zaktadow naukowych utworzono katedry. W tym tez roku
Pracownia Pedagogiki Wczesnoszkolnej zostata przeksztatlcona w Katedre Wezesnej
Edukacji, ktérg do dzisiaj kieruje dr hab. Urszula Checinska, prof. us.

11 AUS, Dziat Spraw Osobowych. Jaroni Elzbieta, sygn. 259/140, k. 113.
12 Tamze, k. 77, k. 107.
13 AUS, Dziat Spraw Osobowych. Jaroni Elzbieta, sygn. 259/140, k. 64-65.
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z dydaktyki ogdlnej i innych przedmiotéw. Wypromowata 430 oséb z tytu-
tem magistra i ponad 70 z tytutem licencjata. Uczestniczyta w pracach zespo-
tow do spraw programéw studiow, prowadzita obozy naukowe, byta opiekunem
praktyk studenckich i opiekunem grup studenckich. Brata udziat w konferencjach
naukowych organizowanych przez wsp w Rzeszowie i Uniwersytet Rzeszowski,
WSP w Zielonej Gorze, UMK w Toruniu, Akademie Bydgoska im. Kazimierza Wiel-
kiego, Akademie im. Jana Dtugosza w Czestochowie i rodzimg uczelnie. Regularnie
uczestniczyta w Nadmorskich Seminariach Dydaktycznych w Miedzyzdrojach,
Tatrzanskich Seminariach Naukowych, zjazdach pedagogicznych i niemiecko-
-polskich sympozjach organizowanych przez Uniwersytet Szczecinski.

Swoje obowigzki zawodowe zawsze wykonywata sumiennie, dlatego otrzy-
mywata nagrody: rektora WSP w Szczecinie za osiggniecia dydaktyczno-wycho-
wawcze (1981 i 1982); rektora Uniwersytetu Szczecinskiego za osiggniecia
dydaktyczne (1986, 1992); rektora Uniwersytetu Szczecinskiego za osiagniecia
naukowe (1992); zespotowa nagrode II stopnia Rektora Uniwersytetu Szczecin-
skiego za osiggniecia dydaktyczne (1995)".

W latach siedemdziesigtych xx w. nalezala do w chéru akademickiego
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Szczecinie. Od 1985 r. byta cztonkinig Pol-
skiego Towarzystwa Pedagogicznego. Nalezata do Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego dziatajgcego przy Uniwersytecie Szczeciriskim, w ktérym petnita funkeje
cztonka Komisji Rozjemczej.

Zmarta nagle, tuz po swoich szesédziesigtych urodzinach. Rano 10 lipca
2014 1. nie przyszla na egzaminy magisterskie, nie odbierata telefonéw, okazato
sie, ze nie zyta.

Integracja czynnosciowa przedmiotem zainteresowan Elzbiety Jaroni®®
Naukowo Jaroni interesowala sie zatozeniami programowo-organizacyjnymi
edukacji wczesnoszkolnej w Polsce w drugiej potowie Xx wieku. Pisata o ich
ewolucji w latach 1978-1999. Przyjecie pierwszej cezury uzasadnita zmoderni-

14 Tamze k. 62, k74.
15  Kompozycja kolejnych czesci tekstu jest oparta na strukturze ksigzki E. Jaroni,
Dylematy integrowanej edukacji wczesnoszkolnej, Krakéw 2008.
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zowanym w latach 70. xx wieku systemem edukacji, w ktérym cykl nauczania
poczatkowego ograniczono z czterech do trzech pierwszych klas szkoty podsta-
wowej oraz przyjeto nowg idee ksztalcenia, polegajacg na ukazywaniu dzieciom
scalonego obrazu $wiata'®. Chodzito o wprowadzenie integracji czynnosciowej,
zgodnej z ,podstawowymi zatozeniami integralnego systemu wychowania
i nauczania polegajacego na tacznej realizacji celéw wychowania i nauczania
poprzez organizacje wielostronnej dziatalnosci dzieci”"”. E. Jaroni pokazywata
swoistg tgcznosé i ewolucyjny rozwdj reform edukacji wezesnoszkolnej z lat 7o.
i 90. xx wieku w zakresie rozwigzan programowo-organizacyjnych. Chodzito m.
in.: o prowadzenie klasy przez jednego nauczyciela, elastyczng regulacje czasu
pracy uczniéw, wieloaspektowe rozumienie edukacji zintegrowanej i inne ele-
menty. Porownywala ramowe plany nauczania, wskazywata na bariery utrud-
niajgce lub uniemozliwiajgce realizacje przyjetych zatozen oraz podkreslata
za Ryszardem Wieckowskim, ze: ,Kazda bowiem koncepcja edukacyjna, mniej
lub bardziej klarownie sformutowana, musi mie¢, uzywajgc konwencjonalnego
nazewnictwa, «atrybuty historycznosci»”'®,

Do lat 70. xx wieku odnosita sie w obliczu reformy wprowadzonej przez
Ustawe z dnia 8 stycznia 1999 roku — Przepisy wprowadzajqce reforme ustroju
szkolnego'®. Twierdzita, ze jej zrodet mozna poszukiwaé w okresie ,projektowa-
nia i przygotowan do wdrozenia 10-letniej obowigzkowej szkoty ogdlnoksztat-
cacej”*®, zmierzajgcej do upowszechnienia wyksztatcenia sredniego. Autorka
poréwnywata zatozenia dla klas I-111 zawarte w programie ksztatcenia, planie

16 Taz, Ewolucja zatozeri programowo-organizacyjnych edukacji wczesnoszkol-
nej w Polsce w latach 1978-1999, w: Przemiany dydaktyki na progu xx1 wieku,
red. K. Denek, F. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk, Szczecin 2000, s. 130.

17 Program dziesiecioletniej szkoty sredniej. Instytut Programéw Szkolnych Minister-
stwa Oswiaty i Wychowania, Warszawa 1997, s. 26.

18 R.Wieckowski, Podstawowe warunki dalszego rozwoju systemu edukacji wcze-
snoszkolnej, w: Wspélczesne przemiany edukacji wczesnoszkolnej, red. M. Jakowicka,
Zielona Gora 1995, s. 27.

19 DzU. z1999, nr 12, poz. 96,z pdzn. zm.

20 E.Jaroni, Ewolucja zatozen programowo-organizacyjnych edukacji wczesnoszkol-
nej w Polsce w latach 1977-1999, w: Reformy oswiaty w Niemczech i w Polsce. Pigte
niemiecko-polskie sympozjum Uniwersytetu Technicznego w Berlinie i Uniwersytetu
Szczecinskiego, red. H. Marburger, N. H. Weber, Berlin 2000, s. 46.
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nauczania oraz koncepcji programowo-metodycznej i organizacyjnej opubliko-
wanych w 1979 do Podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej ogloszo-
nej w 1997 roku i Projektu reformy systemu edukacji (1998). Zauwazyta pewne
podobienstwa dotyczgce potrzeby, rozumienia i organizacji edukacji zintegro-
wanej w dokumentach z korica lat siedemdziesigtych i tych, opublikowanych
dwie dekady pdzniej. Wskazata na ewolucyjny rozwéj przemian w zakresie edu-
kacji wezesnoszkolnej. Jej rozwazania doprowadzity do wniosku, ze ,wspétcze-
$nie rozumiana edukacja zintegrowana wymaga od nauczyciela przemyslanego
projektowania, przygotowania i realizowania procesu edukacyjnego tgczgcego
w sobie tresci z roznych dziedzin i wszystkie rodzaje aktywnosci dziecka”?".
Rozwazajac cele (ogolne i szczegétowe) oraz zadania zintegrowanej eduka-
cji wezesnoszkolnej Autorka siegneta do zmian wynikajgcych z transformacji
systemowej, ktorych skutkiem byty nowe programy ksztalcenia przygotowane
przez centralne wtadze oswiatowe i wydane w 19912 1993** oraz 1998** roku.
Przedstawiata fragmenty programoéw ksztatcenia dzieci w klasach 1111 publi-
kowanych przez rézne wydawnictwa i zaakceptowanych przez MEN. Doszta
do wniosku, ze ich wielo$¢ i rozmaitos¢ oraz uzywanie réznych sformutowan
jezykowych utrudniato analizy. Jedyne co mogta poréwnag, to liczbe ,,sformuto-
wanych celéw ogdlnych i szczegotowych oraz ich zgodnosé z celami zawartymi
w podstawie programowej”?°. Podkreslata, ze na uwage zastuguja kluczowe cele
obejmujgce ,przygotowanie do samorealizacji jednostki, poznawanie przez nig
Swiata, ksztalcenie umiejetnosci uczestnictwa w kulturze, osiggane przez edu-

726

kacje humanistyczng, obywatelska, ekologiczng”*.

21 Tamze, s. 49.

22 Zarys Roncepcji generalnej zmiany programu ksztatcenia w polskich szkotach, War-
szawa 1991; Koncepcja ksztatcenia ogélnego w polskich szkotach, Warszawa 1991.

23 O dobrg i nowoczesnq szkote — kontynuacja przemian edukacyjnych, Warszawa 1993.

24 Reforma systemu edukacji. Projekt, Warszawa 1998, s. 108; Rozporzqdzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 . w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego, Dz.U. 1999, nr 14, poz. 124.

25 E.Jaroni, Cele zintegrowanej edukacji, w: Dydaktyka ogélna. Wyzwania a rzeczywi-
stos¢, red. K. Denek, F. Bereznicki, ]. Swirko-Pilipczuk, Szczecin 2001, s. 175.

26 Tamze, s. 175.
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Badania postaw nauczycieli wobec reformy strukturalnej
i programowej

W styczniu 1998 r. Ministerstwo Edukacji Narodowe]j przekazato do konsulta-
cji ogdlne zatozenia i kierunki reformy edukacji. Wnioski z konsultacji przy-
czynity sie do opracowania szczegotowego projektu reformy zatytutowanego
Reforma systemu edukacji. Projekt*’. Jaroni, stosujac metode sondazu diagno-
stycznego, zbadata postawy nauczycieli pierwszego etapu edukacyjnego wobec
reformy strukturalnej i programowej systemu edukacji*®. Wykazaty one, ze sto-
sunek emocjonalny nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej do reformy oswiaty
byt pozytywny, ale wiekszos¢ respondentow dysponowata niktg wiedzg doty-
czgcg planowanych zmian, bo tylko niecate 3094 0sob wiedziato o wydaniu
powyzszego projektu reformy i zamierzonych przeobrazeniach systemu edu-
kacji. Podobne dane procentowe dotyczyly uczestnictwa w doskonaleniu zawo-
dowym czy samoksztatceniu, respondenci charakteryzowali sie oczekujacym
stosunkiem do tego, co przyniesie czas®.

Autorka zajmowala sie rowniez wiedzg nauczycieli edukacji elementarnej
na temat procesu uczenia sie i jego uwarunkowari’’. Analizowata przeprowa-
dzone w maju 2004 r. badania, ktére wykazaty, ze 759, respondentéw posiadato
waskie rozumienie pojecia ,uczenie sie”, ale tylko 320/, potrafito uzasadnié¢ swdj
wybor okreslonej definicji. Jesli chodzi o rodzaje uczenia sie, to najwiecej 0oséb
(69%) wybrato ,uczenie sie przez dziatanie”, chociaz nie wszyscy potrafili wyja-
$ni¢, na czym ono polega. Najmniej respondentéw wybierato pojecie ,uczenie
sie przez zrozumienie” oraz ,uczenie sie przez nasladowanie innych”. Sposréd
réznych form uczenia sie najwiecej ankietowanych (69%) wybrato ,uczenie

27 ] Kras, Reforma systemu oSwiaty w IIl RP: zatozenia i realizacja, ,Resovia Sacra. Stu-
dia Teologiczno-Filozoficzne Diecezji Rzeszowskiej”, 14—15 (2007-2008) s. 304.

28 E.Jaroni, Postawy nauczycieli klas mtodszych wobec reformy systemu edukacji,
w: Pedagogika wobec przemian i reform oswiatowych, red. G. Mitkowska-Olejni-
czak, K. Uzdzicki, Zielona Gdra 2000, s. 519—522.

29 Tamze,s. 522.
30 Taz, Wiedza nauczycieli edukacji elementarnej na temat procesu uczenia sie i jego

uwarunkowan, w: Procesy uczenia sie i ich uwarunkowania, red. F. Bereznicki,
K. Denek, J. Swirko-Pilipczuk, Szczecin 2005, s. 104-111.
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sie naturalne”, chociaz nie wszystkie osoby potrafity wyjasni¢, co ono oznacza.
Jesli chodzi o trudnosci w uczeniu sig, to najwieksza popularnoscig cieszyta sie
dysleksja (96%) i dysgrafia (85%), natomiast dyskalkulie i deficyt uwagi zwia-
zany z nadmierng pobudliwoscig ruchowg wybrato tylko kilkanascie procent.
Autorka zakonczyta analize uzyskanych wynikéw badan przypuszczeniem,
ze ,obecny system ksztalcenia nauczycieli nie uwzglednia w wystarczajgcym
stopniu postulatu, aby kompetentny nauczyciel edukacji elementarnej stwa-
rzat wszystkim uczniom jak najbardziej korzystne warunki uczenia sie zgod-
nie z ich indywidualnymi mozliwo$ciami”*".

Zainteresowania badacze Jaroni dotyczyly postaw nauczycieli klas mtod-
szych wobec testéw mierzgcych osiggniecia szkolne®”, Autorka wyszta z zatoze-
nia, ze wprowadzona w 1999 r. reforma systemu oswiaty wymagata wysokich
kompetencji specjalistycznych, psychologicznych i dydaktycznych nauczycieli.
Zabrata takze glos w sprawie umiejetnosci kontroli i oceny osiggniec¢ szkolnych
uczniéw klas mtodszych, zwtaszcza ze nowa reforma oswiatowa ktadta nacisk
na ocenianie i egzaminowanie zewnetrzne (z zastosowaniem testéw szkolnych),
organizowane przez centralng i regionalne komisje egzaminacyjne. Podkreslata,
ze po okresie transformacji systemowej i wprowadzonej reformie oswiaty nastg-
pit zwrot w zadaniach kierowanych do nauczyciela. Nie chodzito juz o ,wpaja-
nie” nowej wiedzy, ,sterowanie” rozwojem ucznia i ,wdrazanie” do okreslonych
postaw. Po przyjeciu nowych podstaw aksjologiczno-teleologicznych, zgodnie
z ktérymi cztowiek stanowi najwyzsza wartos¢, zadaniem nauczyciela byto
stwarzanie warunkow do samorealizacji, dbanie o prawidtowy rozwdj ucznia
ijego wspomaganie, tworzenie przyjaznego, bezpiecznego i zdrowego otoczenia,
zapewniajgcego realizacje indywidualnych potrzeb dziecka.

W tym kontekscie badaczka pisata o wewngtrzszkolnym ocenianiu uczniéw
pierwszego etapu edukacyjnego, odchodzeniu od edukacji adaptacyjnej, w ktorej
ocenianie petnito funkcje dydaktyczng i selekcyjng, na rzecz edukacji krytyczno-
~kreatywnej, w ktdrej ocenianie sprzyjato motywowaniu i afirmowaniu uczniéw*’.
Analiza materiatu empirycznego uzyskanego w badaniach przeprowadzonych

31 Tamze, s. 111.

32 Taz, Postawy nauczycieli klas poczqtkowych wobec testéw osiggniec szkolnych — rze-
czywistosc i potrzeba zmian, w: Tendencje w dydaktyce wspélczesnej, red. K. Denek,
F. Bereznicki, Torun 2021, s. 148-154.

33 Tamze, s. 150.
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W 1997 1, Z zastosowaniem metody sondazu diagnostycznego, wykazala, ze wie-
dza ankietowanych na temat testow szkolnych byta niewielka. Ponad 609/, 0sob
przejawiato negatywny stosunek do tej metody kontroli i oceny, wybierajgc inne
mozliwosci: obserwacje, kontrole ustng, prace pisemne. Tylko potowa nauczycieli
sprawdzata osiggniecia edukacyjne uczniéw w klasach 1111 przy uzyciu testow.
Taki stan rzeczy Jaroni ttumaczyta tym, ze jesli literatura pedagogiczna coraz cze-
$ciej podnosi problematyke testow i ich zastosowania w ocenianiu i kontrolowa-
niu osiagniec szkolnych, to znajomosé tej metody i jej praktyczne zastosowanie
przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej jest niezadowalajgce. Byt to dla niej
istotny problem, zwtaszcza w kontekscie sprawdzianu szdstoklasistow>*,
Zmiany w oswiacie podjete na przetomie XX i XXI w. oraz rozwoj technolo-
gii informacyjnej doprowadzily do dyskusji nauczycieli, rodzicow, oswiatow-
c6éw i naukowcéw na temat wykorzystania komputeréw w procesie ksztatcenia
szkolnego. Jaroni zabrata glos w sprawie zastosowania komputera w edukacji
wezesnoszkolnej®®. Pod koniec lat dziewiec¢dziesigtych xx w. pisata, ze postugi-
wanie sie tymi srodkami dydaktycznym niesie ze sobg nie tylko wiele korzysci,
ale rowniez pewne zagrozenia. Podkreslata, ze nalezy zwrdci¢ uwage na celo-
wosc siegania po ten srodek dydaktyczny, a takze sposéb i zakres korzysta-
nia z niego przez uczniow. Jej zdaniem problematykg korzystania z kompute-
réw w klasach mtodszych szkoty podstawowej ,powinni zainteresowac sie nie
tylko pedagodzy, lecz takze psychologowie, fizjolodzy a nawet lekarze jesli |[...]

nie chcemy szkodzi¢ naszym dzieciom”.

Badania nad ocenianiem uczniéw

Po transformacji systemowej zapoczatkowanej w 1989 r. — jak pisat Bolestaw Nie-
mierko — ocenianie byto najbardziej zaniedbang dziedzing dydaktyki, ktorg nale-
zato zreformowac¢®”. Na poczgtku lat dziewieédziesigtych Xx w. Jaroni zaintereso-
wala sie ocenianiem uczniéw, a zwlaszcza stosunkiem emocjonalnym ucznidéw

34 Taz, Postawy nauczycieli klas poczqgtkowych wobec testow osiggniec szkolnych, s. 154.

35 Taz, Wykorzystanie komputera edukacji wezesnoszkolnej — mozliwosci i zagrozenia,
w: Pedagogika wobec wspétczesnych wyzwan. Materiaty. Konferencje, red. F. Berez-
nicki, A. Bielawiec, Szczecin 1999, s.79-86.

36 Tamze, s. 85.
37 B.Niemierko, Miedzy ocengq szkolng a dydaktykq, Warszawa 1991.
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do oceny szkolnej. Postanowita empirycznie zajgc sie tym problemem i przepro-
wadzita badaniami wsrdd 105 uczniow szkot podstawowych. Za systematycznym
ocenianiem byto 43,80/ uczniéw, przeciw — 56,29,. Dzieci koniczgce okres naucza-
nia poczgtkowego najczesciej deklarowaty cheé czestego oceniania, a uczniowie
starszych klas szkoty podstawowej raczej nie prezentowali takiego dgzenia. Roz-
nica miedzy tymi grupami wynosita 32,89. Jaroni pisata, ze ocena szkolna jest
sgdem wartosciujgcym i moze by¢ wyrazona w rézny sposob. Trzeba jednak
zaznaczy¢, ze uczniowie najczesciej utozsamiali ocenianie z wystawianiem stopni,
a to oznacza, ze nie akceptowali stopni. Wyniki sondazu diagnostycznego, przepro-
wadzonego w 1992 ., pokazaty jednoczesnie, ze najwiecej uczniow (57,1%) wybrato
stopien jako najlepszg forme oceny, za oceng stowng byto 32,49, uczniéw, 6,70/ —
odpowiadata ocena wyrazona w formie réznych gestéw, a 3,80/, preferowato
drobne upominki. Koriczgc swoje rozwazania, Jaroni wnioskowata, ze w okresie
przemian o$wiatowych i préb wprowadzania réznych innowacji, wiedza o sto-
sunku emocjonalnym uczniéw do oceny szkolnej moze okazaé sie wazna®®.
Autorka koncentrowata sie rowniez na problematyce samodzielnego ucze-
nia sie, ktorej dotyczyta jej praca doktorska i badania oparte na eksperymencie
pedagogicznym oraz ksigzka podoktorska i publikacje, pomagajgce odkrywac
indywidualne réznice pomiedzy dziecmi. Uwazala, ze rozwijaniu samodziel-
nego uczenia sie w klasach mtodszych stuza odpowiednio podejmowane przez
nauczyciela bogate struktury dziatan i czynnosci dydaktycznych pozwalajgce
uczniom na u$wiadomienie celéw, planowanie zadan, ich realizacje, samo-
kontrole i samoocene®®. Analizowata dorobek mysli pedagogicznej dotyczacy
samodzielnego uczenia sie, siegajac do pogladdéw Jana Amosa Komenskiego,
Jana Jakuba Rousseau, Jana Henryka Pestalozziego, Johna Deweya, Bogdana
Nawroczynskiego, Kazimierza Sosnickiego, Bogustawa Suchodolskiego, Win-
centego Okonia, Jozefa Potturzyckiego i innych. Przywotywata wspétczesne
badania nad procesem samodzielnego uczenia sie, w wyniku ktérych stwier-
dzita, ze niewiele tego typu badani prowadzono na etapie wezesnej edukacji*®.

38 E.Jaroni, Stosunek emocjonalny uczniow do oceny szkolnej, ,Zeszyty Naukowe. Uni-
wersytet Szczecinski”, nr 179: ,Prace Instytutu Pedagogiki i Psychologii’, 2 (1995) s. 77-84.

39 Taz, Efektywnosé dydaktyczna przygotowania uczniéw do samodzielnego uczenia
sie, Szczecin 1992, s. 201-206.

40 Taz, Zagadnienie samodzielnego uczenia sie w literaturze pedagogicznej, ,Torun-
skie Studia Dydaktyczne”, 11 (2002) nr 18, s. 177-184.
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Szczegdlng uwage zwrdcita na istote aktywnosci i samodzielnosci uczniow klas
mtodszych w procesie dydaktycznym i jego wynikach, i wyrazita potrzebe bada-
nia ich przejawow.

Odnoszac sie do praktyki oswiatowej, Jaroni uwazala, ze ,nieodzowne jest
wiasciwe zjawiskowe ujecie réznic indywidualnych miedzy nimi [uczniami]

oraz analiza przyczyn powstawania tych réznic”*!

. Wskazywala na potrzebe
badania zmian ilosciowych i jakosciowych w rozwoju dziecka, wptywajacych
na jego zdolnosé do gromadzenia doswiadczen, umiejetnoscei i sprawnosci, wie-
dzy i radzenia sobie z trudnosciami. Powotywata sie na zmiany w rozwoju onto-
genetycznym w ujeciu m.in.:: Elizabeth B. Hurlock*? Marii Przetacznikowej
i Grazyny Makieto-Jarzy*®, Ziemowita Wtodarskiego i Anny Matczak**. Podkre-
slata znaczenie rozwoju poznawczego, w ktéorym podstawowy udziat majg wra-
zenia zmystowe, w tym spostrzezenia, pozwalajace na bezposrednie i posred-
nie poznawanie rzeczywisto$ci*’. Pisala: ,Aby spostrzeganie miato przebieg
aktywny, aby dziecko uwazato, trzeba ten proces umiejetnie organizowac”*®, roz-
wija¢ pamieé, wyobraznie, myslenie. Konstatowata, ze ,poznanie i uwzglednienie
wybranych wlasciwosci psychicznych dziecka jest podstawowym warunkiem
jego powodzenia szkolnego”’. A wiedza z zakresu rozwoju proceséw poznaw-
czych dziecka dostarcza kazdemu nauczycielowi odpowiednich wskazdowek,
dotyczacych doboru metod ksztatcenia oraz umozliwia uczniom osiggniecie
sukecesow szkolnych. Dwadziescia lat temu twierdzita, ze mimo rozwoju wiedzy

psychologicznej ,nadal dziecko jest dla szkoty, a nie szkota dla dziecka™®,

41 Taz, Poznawanie i uwzglednianie wtasciwosci psychicznych dziecka jako waru-
nek jego powodzenia szkolnego, w: Edukacja jutra. viil Tatrzariskie Seminarium
Naukowe, red. W. Kojs, E. Piotrowski, T. M. Zimny, Czestochowa 2002, s. 243.

42 E.B.Hurlock, Rozwdéj dziecka, ttum. B. Hornowski i in., Warszawa 1960, s. 41.
43 M. Przetacznikowa, G. Makieto-Jarza, Psychologia rozwojowa, Warszawa 1977, s. 11.
44 Z.Wilodarski, A. Matczak, Wprowadzenie do psychologii, Warszawa 1992.

45 E.Jaroni, Rozwdj poznawczy i osiggniecia szkolne dzieci z klas poczqtkowych,
w: Proces ksztalcenia i jego uwarunkowania, red. K. Denek, F. Bereznicki, ]. Swirko-
-Pilipczuk, Szczecin 2002, s. 189-193.

46 Tamze, s. 191.

47 Taz, Poznawanie i uwzglednianie wilasciwosci psychicznych dziecka jako warunek
jego powodzenia szkolnego, s. 247.

48 Taz, Rozwdj poznawczy i osiggniecia szkolne dzieci z klas poczqtkowych, s. 192.
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Analizujac dokumenty ministerialne wprowadzajace reforme strukturalng
i programowa w 1999 r,, Jaroni kontynuowata powyzsza problematyke, skupia-
jac sie na rozwijaniu umiejetnosci poznawczych uczniéw jako gtownych celach
edukacji wezesnoszkolnej*’. Zwrdcita uwage, ze tylko jedno zdanie umiesz-
czone w podstawie programowej dotyczyto rozwoju poznawczego klas 1111,
ktére brzmiato nastepujgco: ,Rozpoznawanie poziomu sprawnosci warunku-
jacego opanowanie przez uczniow podstawowych umiejetnosci czytania, pisa-
nie i rachowania; odpowiednio do tego prowadzenie ¢wiczen usprawniajgcy-
ch”*°. Jaroni pisata, ze zabrakto potozenia mocniejszego nacisku na konieczno$é
rozwijania umiejetnosci poznawczych uczniow, waznych dla czytania, pisania
iliczenia. Powotujgc sie na Louisa L. Thurstone, zwrdcita uwage na opracowang
przez niego koncepcje inteligencji, nazywang teorig podstawowych zdolnosci
umystowych. Dowodzita, ze ma ona empiryczne uzasadnienie w kontekscie pro-
cesu ksztalcenia szkolnego. Zawiera bowiem podstawowe zdolnosci umystowe,
do ktérych Thurstone zaliczyt: rozumienie stow, ptynnosé stowna, zdolnosci
liczbowe, zdolnosci przestrzenne, zdolnosci rozumowania, pamied, szybkos¢
spostrzegania. Na poczatku Xx1 w. wysnula wlasne wnioski, dotyczgce badanej
problematyki, do ktérych zaliczyta: precyzyjne sformutowanie i zamieszczenie
w programach ksztatcenia celéw uwydatniajgcych potrzebe ksztatcenia wspie-
rajacego rozwoj dziecka; koniecznos¢ aktualizowania wiedzy nauczycieli doty-
czgcej zjawisk psychicznych, w tym proceséw poznawczych uczniéw; opraco-
wanie odpowiednich metod, technik i narzedzi pozwalajacych nauczycielom
badaé procesy poznawcze dzieci klas 1-111; opracowanie odpowiednich mate-
riatéw i zadan, ktore nie tylko umozliwig rozpoznawanie mozliwosci poznaw-
czych dziecka, ale réwniez je stymulowac®.

49 Taz, Rozwijanie umiejetnosci poznawczych jako gtéwny cel wspétczesnej eduka-
cji wezesnoszkolnej, w: Proces ksztatcenia i jego uwarunkowania, red. K. Denek,
F. Bereznicki, ]. Swirko-Pilipczuk, Szczecin 2003, s. 105-110.

50 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie pod-
stawy programowej ksztatcenia ogélnego, DzU. 1999, nr 14, poz. 124.

51 E.Jaroni, Rozwijanie umiejetnosci poznawczych jako gtowny cel wspotczesnej edu-
kacji wezesnoszkolnej, s. 109.
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Koncepcja matematyki w ksztalceniu zintegrowanym

Jaroni przez wiele lat prowadzita zajecia z edukacji matematycznej ze studen-
tami przygotowujgcymi sie do roli nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Dla-
tego w obszarze jej zainteresowan naukowych znalazta sie matematyka, jej
miejsce i rola w nauczaniu poczgtkowym, a pdézniej w zintegrowanej eduka-
cji wezesnoszkolnej. Juz w potowie lat osiemdziesigtych xx w. naukowo inte-
resowala sie rozwijaniem zdolnosci matematycznych w nauczaniu poczgtko-
wym®% Wychodzgc z zatozenia, ze nauczanie matematyki w klasach mtodszych
stanowi podstawe nauczania tego przedmiotu w klasach starszych, przekony-
wala, ze juz w momencie ksztattowania podstawowych poje¢ w klasach 1-111
nalezy rozpoczg¢ prace nad rozwijaniem zdolnosci matematycznych. Uwrazli-
wiala, Ze temu procesowi powinna towarzyszy¢ logika tego przedmiotu i zna-
jomos¢ psychiki uczniow, przejawiajgca sie w odpowiednim doborze metod
nauczania i form organizacyjnych dostosowanych do wieku i mozliwosci psy-
chofizycznych wychowankdw. Pisata, ze zdolnosci ucznia ulegajg ciggtlym zmia-
nom i ich rozwdj odbywa sie réznymi drogami, dlatego w procesie ksztalcenia
dobrze bytoby uwzglednic¢ wtasciwie sformutowane zadania i polecenia, ktore
bedg aktywizowac i rozwijaé podstawowe operacje umystowe®’.

W 1997 r. przeprowadzita wlasne badania, starajgc sie ustali¢ poziom doj-
rzatosci dzieci siedmioletnich do uczenia sie matematyki oraz uwarunkowa-
nia tej dojrzatosci, spowodowane miejscem zamieszkania i czasem uczesz-
czania do przedszkola (oddziatu przedszkolnego przy szkole podstawowej)**.
Najlepsze wyniki uzyskata przy wysokich wskaznikach dotyczacych dojrzato-
$ci do uczenia sie matematyki, do ktérych zaliczono dojrzatosci: emocjonalng
oraz w zakresie integrowania czynnosci percepcyjno-motorycznych i postugi-
wania sie reprezentacjami. Nizsze wyniki osiggneli uczniowie klas pierwszych

52 Taz, Rozwijanie zdolnosci matematycznych w nauczaniu poczqtkowym, ,Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Szczecifiskiego”, nr 2: ,Prace Instytutu Pedagogiki i Psycho-
logii”, 14 (1985) s. 133-143.

53 Tamze, s. 141.

54 Taz, Dojrzatos¢ dzieci do uczenia sie matematyki i jej uwarunkowania, ,Zeszyty
Naukowe. Uniwersytet Szczecinski”, nr 273: ,Prace Instytutu Pedagogiki”, 3 (1999)
S.39—45.
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przy wskaznikach takich jak: operacyjne rozumowanie i dzieciece liczenie. Miej-
sce zamieszkania nie miato takiego wptywu na poziom uzyskanych wynikéw,
jak czas, ktorym objeto dzieci wychowaniem przedszkolnym. Nizsze wyniki
uzyskaty dzieci, ktore uczeszczaly tylko jeden rok do oddziatu przedszkolnego
dla dzieci szescioletnich przy szkole podstawowej. Konczac swoje rozwaza-
nia, Jaroni pisala, ze diagnoza dojrzatosci szkolnej powinna réwniez obejmo-
wac wszystkie zakresy dojrzatosci do uczenia sie matematyki oraz wskazy-
wata na korzystny wptyw wychowania przedszkolnego w osigganiu dojrzatosci
do uczenia sie matematyki®®.

Edukacje matematyczng, zwlaszcza rozwigzywanie zadan tekstowych,
Jaroni wigzata z rozwijaniem myslenia tworczego uczniow w klasach mtod-
szych®®. Rekomendowata polecang przez Edmunda Stuckiego®” metode ,kru-
szenia”, ktéra polegata na ,modyfikowaniu, zwiekszaniu lub zmniejszaniu
liczby danych i ich wartosci, zastepowaniu danych innymi, rezygnacji z nie-
ktérych danych, a takze na przeksztalcaniu zadania, uszczegétawianiu lub
uogdlnianiu zadania”®®. Polecala réwniez wykorzystanie zabaw w proce-
sie ksztalcenia matematycznego uczniéw klas poczatkowych, o czym pisata
na poczatku lat dziewiecdziesigtych XX w. Stosowanie matematycznych zabaw
dydaktycznych sprzyjato efektywnemu opanowaniu przez uczniéw wiadomo-
Sci i umiejetnosci matematycznych, o czym Swiadczyt fakt, iz uczniowie z klas
eksperymentalnych wykazali sie wyzszym poziomem wynikéw uczenia sie
i trwalszg wiedzg®’.

55 Tamze,s. 42—44.

56 Taz, Zadania tekstowe oraz metody ich rozwigzywania jako stymulatory myslenia
twérczego uczniow klas poczqtkowych, ,Zeszyty Naukowe. Uniwersytet Szczecin-
ski”, nr 220: , Prace Instytutu Pedagogiki”, 1 (1998) s. 135-139.

57 E.Stucki, Metodyka nauczania matematyki w klasach nizszych, cz. 11, Bydgoszcz
1993, S. 54—61.

58 E.Jaroni, Zadania tekstowe oraz metody ich rozwigzywania jako stymulatory
myslenia twérczego uczniéw klas poczqtkowych, s. 137; taz, Rozwijanie myslenia
twérczego uczniow klas poczqtkowych w procesie ksztatcenia matematycznego,

sZeszyty Naukowe. Uniwersytet Szczecinski”, nr 248: ,Prace Instytutu Pedagogiki”,
2 (1999) 8. 257-269.

59 Taz, Wykorzystanie zabawy w procesie ksztatcenia matematycznego uczniow klas

poczgtkowych, ,Ruch Pedagogiczny”, 5/6 (1992) s. 127-141.
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W pierwszej dekadzie XX1 w. Jaroni podsumowata swoje rozwazania doty-
czace edukacji matematycznej w klasach mtodszych. Pisata o specyficznych
cechach matematyki jako nauki, charakterze szkolnej matematyki, przy-
czynach i metodach jej uczenia w klasach 1-111. Konkludujgc, twierdzita, ze
nalezy zwrdci¢ uwage na wysokg range dydaktyczno-wychowawczg matema-
tyki, ktora nadaja jej walory poznawcze i ksztatcgce. Dlatego warto jej poswie-
ci¢ wiele uwagi, wyposazajgc uczniéw edukacji wezesnoszkolnej w wiadomo-
sci i umiejetnosci matematyczne oraz rozwijajgc ich myslenie matematyczne.
Wierzyta, ze matematyka jest narzedziem poznawania rzeczywistosci, podob-
nie jak umiejetnosé czytania czy pisania. Uznawala, Ze matematyka przygoto-
wuje uczniow do rozwigzywania probleméw zyciowych, pomaga im adoptowaé
sie do ciggle zmieniajgcej sie rzeczywistosci. Jej zdaniem wspotczesna edukacja
matematyczna w klasach mtodszych powinna uwzglednia¢ naturalne zdolno-
$ci tworcze uczniéw, rozwijane przy pomocy gier i zabaw matematycznych oraz
formowac takie postawy intelektualne, ktdre sa nacechowane samodzielnym
pokonywaniem trudnosci, ksztattowaniem logicznego i krytycznego myslenia,
abstrahowaniem i matematycznym ujmowaniem zjawisk®’.

Zastanawiala sie nad aktywnosciag matematyczng dziecka, jej celami
i rodzajami (dostrzeganiem i wykorzystaniem analogii, schematyzowa-
niem i matematyzowaniem, asymilowaniem i przetwarzaniem informa-
¢ji, dedukowaniem i redukowaniem, definiowaniem, interpretowaniem
i racjonalnym uzywaniem definicji, algorytmizowaniem i postugiwaniem sie
algorytmami)®’. Doszta do wniosku, ze aktywnos$¢ matematyczna jest natu-
ralnym, niezbednym sktadnikiem aktywnosci poznawczej dziecka, stano-
wigcej konieczny czynnik rozwoju. Pisata, ze edukacja matematyczna nie
tyle powinna przerazad, ile przyzwyczaja¢ do wysitku i wytrwatosei, wyra-
bia¢ samodzielnos¢, dociekliwosé i krytycyzm oraz stanowi¢ przygotowa-
nie do zycia w zmieniajgcej sie rzeczywistosci. Zwracata uwage na fakt, iz:

60 Taz, Miejsce i rola matematyki w zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej, w: Dydak-
tyka ogdlna i nauki z niq wspétdziatajqce, red. J. Swirko-Pilipczuk, Szczecin 2007,
5. 504513

61 Taz, Aktywnos¢ matematyczna — wazny komponent aktywnosci poznawczej
dziecka, w: Integracja nauczania i wychowania, red. F. Bereznicki, ]. Swirko-Pilip-
czuk, Szczecin 2007, s. 197.
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y2Jczen powinien tworzyé swojg wtasng matematyke, samodzielnie docho-
dzi¢ do pojeé, znajdowaé whasne drogi do matematyki”®% A nauczyciel w taki
sposéb prowadzi¢ ucznidw, zeby ,droge do matematyki” uczynic ,przystepng
i przyjemna, z réwnoczesny poczuciem odpowiedzialnosci za to, zeby dalsze

ksztatcenie byto mozliwe i efektywne”®’.

Whnioski

Doktor Elzbieta Jaroni od studiow wyzszych (1973) po kres zycia byta zwigzana
ze szczecinska pedagogika, najpierw w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, a 0d 1985 1.
z Uniwersytetem Szczecinskim. Zmarta tuz po szesédziesigtych urodzinach, nie
dane Jej byto doswiadczy¢ emerytury. Zainteresowana pracg zawodows i sku-
piona na obowigzkach dydaktycznych, organizacyjnych i naukowych wypet-
niata je odpowiedzialnie, sumiennie i nalezycie. Przez 14 lat byta kierownikiem
zakladu/zespotu i pracowni edukacji wezesnoszkolnej, przez 9 lat — zastepca
dyrektora Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciniskiego. Jej aktywnosé
dydaktyczna i organizacyjna byta wysoko oceniana, o czym swiadczg otrzymy-
wane nagrody rektorskie. Naukowo angazowata sie w problematyke pedagogiki
wezesnoszkolnej, zwlaszcza dydaktyki szczegotowej. W Jej dorobku naukowym
znajduja sie teksty dotyczgce proceséw integracji w okresie przemian, nauczy-
cieli w obliczu reform o$wiatowych, indywidualnych réznic pomiedzy dzie¢mi
klas mtodszych w praktyce edukacyjnej i matematyki w ksztatceniu zintegro-
wanym. W 2008 r. wydata ksigzke podsumowujgcej Jej osiggniecia naukowe
pt. Dylematy integrowanej edukacji wczesnoszkolnej (Krakow 2008), zawiera-
jaca teksty wezesniej opublikowane.

Doktor Jaroni pozostanie w naszej pamieci jako Osoba szanujgca studen-
tow i pracownikéw. Pozostaly wspomnienia razem spedzonych wielu lat pracy,
spotkan, urywki rozméw i wymieniane usmiechy. W pamieci pozostat slad
Dobrego i Zyczliwego Cztowieka, ktéry nalezat do wspéttwéreow szezeciriskiej
pedagogiki wezesnoszkolnej i ktéry umacniat jej rozwo;.

62 Tamze, s. 200.

63 Taz, Miejsce i rola matematyki w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej, s. 513.
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Streszczenie: Artykut dotyczy dr Elzbiety Jaroni (1954—2014), ktdra przez okres studiow

i catej pracy zawodowej byta zwigzana z Uniwersytetem Szczeciniskim i jedng z jego weze-
$niejszych form — Wyzszg Szkotg Pedagogiczng w Szczecinie. Tekst ukazuje jej biogra-
fie, rozw6j zawodowy, petnione funkcje w uczelni. Zawiera analizy dotyczace jej dorobku

naukowego, ktéry miesci sie w zakresie pedagogiki wczesnoszkolnej. Jaroni pisata teksty

naukowe dotyczgce zagadnien dydaktycznych, poswiecone organizacji procesu ksztatce-
nia klas mtodszych szkoty podstawowej, edukacji zintegrowanej (obejmujacej klasy 1-111)

w procesie przemian o$wiatowych, jej zatozen programowych i celéw. Autorka poswiecita

réwniez swoja uwage znaczeniu matematyki w procesie ksztatcenia dzieci klas poczat-
kowych. Podejmowata problematyke dotyczacg nauczyciela edukacji wezesnoszkolne;j.
W swoich opracowaniach naukowych wskazywata na indywidualne réznice miedzy
dzieémi i ich koniecznos$é uwzglednienia w praktyce oswiatowej. W sposéb szczegdlny
podkreslata znaczenie przygotowania uczniéw do samodzielnego uczenia sie.

Stowa kluczowe: Elzbieta Jaroni, pedagogika wczesnoszkolna, edukacja zintegrowana,
samodzielne uczenie sie.
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