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Abstract: The article presents the reflection undertaken by the Polish phenomenologist
Roman Ingarden on the issues of the theory of a literary work. The conducted consid-
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introducing new solutions and concepts to the analysis of a work of art. The solutions
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Wprowadzenie

Roman Ingarden byt polskim filozofem, profesorem Uniwersytetu Lwow-
skiego, a po wojnie profesorem Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toru-
niu i krakowskiego Uniwersytetu Jagielloriskiego. Jest znany dzieki swoim
pracom z zakresu epistemologii, ontologii i estetyki, ale wsrdd jego dorobku
naukowego znajdujg sie réwniez publikacje z obszaru aksjologii, antropolo-
gii filozoficznej i filozofii jezyka. Ingarden, obok swojego nauczyciela Edmunda
Husserla, uwazany jest za wybitnego przedstawiciela szkoty fenomenologicz-
nej. Zastynat pracami z zakresu etyki, teorii poznania, ale przede wszystkim
dzieki sformutowaniu teorii estetyki w zakresie istnienia i budowy dzieta sztuki.
Najbardziej znana jest opracowana przez niego, pod koniec lat dwudziestych
XX w,, teoria dzieta literackiego (O dziele literackim). Jednak filozof, o ktérym
mowa, dysponujgc odpowiednim wyksztatceniem i opierajgc sie na wtasnych
doswiadczeniach artystycznych, prowadzit réwniez badania w przestrzeni
muzyki i sztuk plastycznych. Poczgtkowo wszystkie swoje przemyslenia doty-
czgce dzieta sztuki zamierzal umiescié¢ w jednym opracowaniu, chcgc stworzy¢

,uniwersalny filozoficzny model dzieta sztuki”*

, odnoszgcy sie zaréwno do lite-
ratury, jak i muzyki. Okazato sie jednak, ze w przywotywanej powyzej publi-
kacji Ingarden nie tylko musiat ograniczy¢ swojg refleksje do teorii odnoszg-
cej sie jedynie do dzieta literackiego, ale takze odtozy¢ w czasie rozwazania nad
muzyka. Do tego tematu wrocit w 1933 r, publikujac artykut Zagadnienia toz-
samosci dzieta muzycznego w ,Przegladzie Filozoficznym”, a potem dopiero pod
koniec lat piecdziesigtych XX w. w opracowaniu Studia z estetyki, tom 2. Pro-
blem budowy obrazu w odniesieniu do malarstwa abstrakcyjnego zaintereso-
wat go po raz pierwszy w 1946 r,, kiedy, powotujgc sie na koncepcje Henricha
Wolfflina, opublikowal artykut zatytutowany O budowie obrazu®. Najbardziej
znana i stosowana w fenomenologii jest oczywiscie teoria dzieta literackiego,
natomiast proponowane przez Ingardena rozwigzania analizy dzieta artystycz-

2 M. Rychter, Filozofia muzyki Romana Ingardena (z widokiem na nowosci),
w: Doswiadczanie swiata. Eseje o mysli Romana Ingardena, red. T. Maslanka, War-
szawa 2020, s. 339.

3 J.Patocka, Uwagi o Romana Ingardena filozofii obrazu, w: Fenomenologia Romana
Ingardena, red. ]. Kuczyniski, Warszawa1972, s. 267.
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nego w historii sztuki i muzyki nie zostaly do tej pory w nauce wystarczajgco
wykorzystane. Wspotczesnie w przestrzeni kultury obserwowany jest powrét
do rozwazan w tych obszarach, z odwotaniem sie do jego koncepcji, ktore byé
moze dzieki postepujacym zmianom technologiczno-cywilizacyjnym zostana
nie tylko docenione, ale takze doczekajg sie kontynuacji badawczej.

Rys biograficzny

Roman Witold Ingarden urodzit sie 5 lutego 1893 r. w Krakowie, pochodzit
z rodziny typowo mieszczanskiej, ztozonej przede wszystkim z lekarzy, arty-
stéw i architektow. Jego ojcem byt Roman Kajetan Ingarden z zawodu inzynier
wodny, natomiast matka Witostawa (z domu Radwanska) byta nauczycielka.
Miat dwie siostry: Marie i Jadwige. Byt niezwykle zdolny, wrazliwy i ambitny
dzieki wychowaniu i edukacji zapewnionej w najblizszej rodzinie oraz kultu-
rze miedzywojennego Lwowa. Bardzo dobrze uczyt sie w gimnazjum, réwno-
cze$nie rozwijajgc uzdolnienia muzyczne. W 1909 r. ukonczyt Konserwato-
rium Polskiego Towarzystwa Muzycznego we Lwowie w klasie skrzypiec, ale
chciat zostac poeta. Z realizacji mtodzienczych marzen zrezygnowat, natomiast
doswiadczenia w tworzeniu poezji, pracy ze stowem i zainteresowanie litera-
turg zaprocentowato w pdzniejszych pracach nad badaniami estetycznymi
i opracowaniem filozoficznej teorii dzieta literackiego. Mature zdat w 1911 1,
a potem rozpoczat studia filozoficzne, przyrodnicze i matematyczne na Uni-
wersytecie we Lwowie. Od samego poczatku wyrdzniat sie wérdd studentéw
silng indywidualnoscig, a poniewaz studia na Uniwersytecie Jana Kazimie-
rza nie spelnialy jego oczekiwan, w 1913 r. Ingarden przenidst sie na uczelnie
w Getyndze. Do 1916 r. studiowal matematyke oraz filozofie i tam na semi-
nariach u Edmunda Husserla po raz pierwszy spotkat sie z koncepcjami sil-
nie rozwijajgcego sie wowczas nurtu fenomenologicznego. W trakcie studiow
w Getyndze podjat rowniez studia w Wiedniu, na Uniwersytecie Lwowskim
oraz we Fryburgu Bryzgowijskim. W 1918 r. napisat prace doktorska pod kie-
runkiem Edmunda Husserla, z ktérym byt zaprzyjazniony i ktorego traktowat
jako autorytet i mistrza. Podjgt prace w gimnazjum w Lublinie, potem w War-
szawie, a nastepnie w Toruniu.

W 1919 1. oZenit sie z okulistkg Marig Adelg Jozefy Pol, z ktéra miat trzech
synow. Stopien doktora habilitowanego, ktéry umozliwit mu podjecie pracy
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na stanowisku docenta na Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie, uzy-
skat w 1924 r. w tej samej uczelni. Jednak do 1925 r. byt zmuszony tgczy¢ prace
naukowg z pracg nauczyciela matematyki w gimnazjum w Toruniu. Swojg
rozprawe habilitacyjng zatytutowang: O pytaniach esencjalnych przettuma-
czyl na jezyk niemiecki i opublikowat w Niemczech. W tym czasie zajmowat sie
przede wszystkim filozofig literatury, a swoje poglady opublikowat w ksigzce
poswieconej rozwazaniom nad dzietem literackim i krytyce transcendentnej
koncepcji filozofii Edmunda Husserla pod tytutem O dziele literackim, napisa-
nej w trakcie pobytu w Niemczech i Francji. Podjat polemike ze swoim mistrzem
na temat idei filozofii fenomenologicznej i mimo propozycji Husserla nie podjat
sie redakgji przygotowywanych przez niego opracowarn.

W 1933 r, cieszac sie juz renomg jednego z najbardziej znanych filozo-
fow polskich, Ingarden zostat zatrudniony na Uniwersytecie Jana Kazimie-
rza we Lwowie jako profesor. Dopiero wowczas mogt zrezygnowac z posady
nauczyciela gimnazjum i zaja¢ si¢ jedynie pracg naukowa na uniwersyte-
cie, w ktérym pracowat az do korica drugiej wojny $wiatowej. Prowadzone
przez niego seminaria z zakresu estetyki, ontologii i teorii poznania cieszyty
sie duzym zainteresowaniem nie tylko studentow uniwersytetu we Lwowie.
Teoria dzieta literackiego byta rowniez coraz bardziej znana w Europie i dla-
tego byt zapraszany na kongresy miedzynarodowe do Pragi i Paryza. Wybuch
drugiej wojny swiatowej skomplikowat i utrudnit, ale nie zatrzymat rozwoju
naukowego Ingardena. Czas okupacji spedzit we Lwowie, pracujgc jako pro-
fesor Panstwowego Uniwersytetu im. Iwana Franki (utworzonego z Uniwer-
sytetu Jana Kazimierza) i nauczyciel matematyki w Panstwowej Technicznej
Szkole Zawodowej. Jednoczesnie prowadzit réwniez zajecia w ramach tajnego
nauczania. Podczas okupacji powstato jego najstynniejsze dzieto: Spor o istnie-
nie Swiata. I chociaz ksigzka nie zostata dokorniczona, stanowi jeden z funda-
mentéw dzisiejszej fenomenologii. Po zakonczeniu wojny, od 1945 r,, zatrudnit
sie na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu, a rok pézniej na Uniwer-
sytecie Jagielloriskim w Krakowie”.

4 M. Ferenc, Biogram Romana Ingardena, http://ingarden.center.ujedu.pl/biogram-
-romana-ingardena/, dostep 20.02.2023.
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W drugiej potowie lat czterdziestych, kiedy zajmowat sie zaréwno pracg
dydaktyczng, jak i naukowg, opublikowano jego opracowania napisane w czasie
wojny takie jak: Spor o istnienie Swiata (1947) oraz SzRice z teorii literatury (1947).
Do 1948 r. Ingarden brat udzial w wielu miedzynarodowych kongresach filozo-
ficznych za granicg, m.in. w: Rzymie, Brukseli, Paryzu i Amsterdamie, a w1949 1.
zostat aktywnie dziatajgcym cztonkiem Polskiej Akademii Umiejetnosci, z ktérg
wspotpracowat od 1945 r. jako korespondent. W 1950 r. zostal zmuszony przez
wiladze komunistyczne do wziecia urlopu, co byto réwnowazne z zakazem pro-
wadzenia pracy dydaktycznej. Pozbawiono go takze mozliwosci publikowania
opracowan naukowych, z uwagi na to, ze poglady Ingardena zostaly uznane
za niebezpieczne®. Mimo to nie zaprzestat pisania tekstéw historyczno-filo-
zoficznych oraz prac fenomenologicznych z myslg o publikacji w przysztosci.
W tym czasie Ingarden (postugujacy sie biegle jezykiem niemieckim) przetozyt
na jezyk polski kilka ksigzek, w tym m.in. Krytyke czystego rozumu Immanu-
ela Kanta, wydang w Bibliotece Klasykéw Filozofii PWN, a w 1954 1. zakoniczyt
redakeje trzeciego tomu Sporu, opracowanego w jezyku niemieckim. Do pracy
na Uniwersytecie Jagiellonskim mégt powrdcié¢ dopiero w 1956 r. i pracowat
tam do czasu przejscia na emeryture w 1963 r. W tym czasie pracowat bardzo
intensywnie naukowo: publikowat, uczestniczyt w miedzynarodowych konfe-
rencjach, dawat wyktady zaréwno w Polsce, jak i za granicg. Pisat nowe arty-
kuly, prowadzit liczne seminaria z zakresu aksjologii, estetyki ale takze antro-
pologii i teorii poznania. Byt cztonkiem wielu stowarzyszen naukowych takich
jak: Polska Akademia Umiejetnosci i Polska Akademia Nauk. W 1961 r. zato-
zyt Sekcje Estetyki Polskiego Towarzystwa Filozoficznego, ktora kierowat row-
niez po przej$ciu na emeryture. W 1957 r. Panstwowe Wydawnictwo Naukowe
rozpoczeto edycje jego Dziet filozoficznych. Opublikowat 224 prace naukowe,
zaréwno w jezyku polskim, jak i po niemiecku. Jako podsumowanie niedokon-
czonych prac Ingardena w zakresie antropologii i epistemologii, po jego $mierci
zostaty wydane dwie prace: Ksigzeczka o cztowieku i U podstaw teorii pozna-
nia czes¢ 1. Wiekszo$é jego publikacji zostato przettumaczonych na jezyki obce.
Zmart 14 czerwca 1970 1. na wylew krwi do mézgu.

5 S.Grudzien, Ryszard Terlecki, Profesorowie Uf w aktach UB i $B, ,Dzieje Najnowsze”,
35 (2003) 1r 4, s. 221-225.
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Poglady Ingardena - teoria dziela literackiego

Niedawno temu moéwit on sam, a teraz trzeba méwic za niego. I nie wiemy, co

mamy mowic... najlepiej raz jeszcze da¢ mu mowic¢ samemu: przeczytac frag-
. . 6

menty jego pism’.

Podstawowym obszarem zainteresowan naukowych Ingardena byty pro-
blemy zwigzane z estetykg i dotyczgce zagadnienia istnienia dzieta literac-
kiego, a podejmowane rozwazania wynikaty z potrzeby ustalenia sposobu
jego istnienia i okreslenia przynaleznosci do typu przedmiotu. Ingar-
den dzielit wszystkie przedmioty na idealne (intencjonalne) i realne’, co
wynikato z podejmowanej przez niego krytyki koncepcji idealistycznej
Husserla®. Polemizujac z teorig czystej fenomenologii swojego mentora
i mistrza, a takze dzieki opracowaniu koncepcji budowy dzieta literackiego,
wskazal utwdr literacki jako przyktad przedmiotu intencjonalnego z jed-
nej strony, a realnego z drugie;j.

Gdyby jednak ktos nie zechcial sie zgodzi¢ na bytowg autonomie przedmio-
tow idealnych, musiatby mimo to odrdzni¢ je od realnych przedmiotéw przy-
najmniej ze wzgledu na to, Ze te ostatnie w pewnej chwili powstajg, jakis czas
trwajg ewentualnie zmieniajgc sie w ciggu swego istnienia, i wreszcie przestajg
istnieé. Wszystkiego tego nie mozna twierdzi¢ o przedmiotach idealnych’.

Mozna wiec przyjgc, ze dzieto literackie, bedgce przedmiotem intencjonal-
nym, bedzie trwaé, mimo fizycznego znaczenia przedmiotu materialnego.
Przyktadem wykorzystania tej idei w literaturze pieknej jest pomyst Micha-
ita Buthakowa z Mistrza i Matgorzaty dotyczacy niezniszezalnosci rekopi-
séw'® — mozna spalié ksigzke, ale jako dzieto, idea nie przestanie ona ist-
nie¢, dopdki bedzie pamietana. Znakomicie wpisuje sie rowniez ten poglad
w funkcje polskiego malarstwa historycznego Xix w. Obrazy ilustrujgce naj-
wazniejsze wydarzenia z polskiej historii, ktérych celem powstania byto

W. Tatarkiewicz, Roman Ingarden, w: Fenomenologia Romana Ingardena, s. 55.
R. Ingarden, O dziele literackim, Warszawa 1988, s. 30.
Tenze, Spor o istnienie Swiata, Warszawa 1960, s. 68-129.

O 00 N O

Tenze, O dziele literackim, s. 30.
10 M. Buthakow, Mistrz i Malgorzata, Warszawa 2022, s. 406.
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kultywowanie tradycji, jezyka i kultury polskiej, pozwolity na przetrwanie
tozsamosci narodowej w latach zaboréw i okupacji hitlerowskiej. Poglady
iteorie Ingardena wynikaty z wychowania charakterystycznego dla kultury
inteligencji polskiej we Lwowie na przetomie X1x i XX w. Byly one oparte
na patriotyzmie, szacunku do ojczyzny, walce o odzyskanie niepodlegtosci
i obcowaniu ze sztukg, ktéra w 6wezesnym czasie stuzyta nie tylko pokrze-
pieniu serc, ale réwniez byta zrédtem wiedzy o historii Polski.

Ingarden przyjat dzieto literackie za przyktad przedmiotu idealnego, twier-
dzac jednoczesnie, ze nie mozna go utozsamia¢ wyltgcznie z przedmiotem fizycz-
nym (materialnym), np. ptétnem malarskim lub ksigzka, a jednoczesnie udowad-
nial, ze nie jest ono tozsame z przezyciem psychicznym twércy lub odbiorey'".
Rozwazaniom tej problematyki poswiecit swojg pierwszg znaczgcg publikacje
z 1931 1. O dziele literackim, wydang w Polsce w 1960 r. Sama idea dziela literac-
kiego jako przedmiotu idealnego nie bytaby znaczgca nawet dla badan z teorii
literatury, ale Ingarden rozbudowat swojg koncepcje o trzy kluczowe pojecia: war-
stwowa budowe dzieta, quasi-sady oraz miejsca niedookreslenia i konkretyzacji.

Warstwowosé dziela sztuki

Podejmujgc rozwazania, Ingarden stwierdzil, ze dzieto literackie jako przedmiot
idealny nie moze sktadac sie z czynnikoéw materialnych, ale muszg to byc inne
przedmioty idealne, jakimi sg ,twory jezykowe”'? skladajace sie na jezyk dzieta:
zdania i ich znaczenia. Samo dzieto literackie jest natomiast ,tworem zbudo-

13 . . . . . .
7", Takie rozumienie dzieta literackiego

wanym z kilku réznorodnych warstw
spowodowato, ze jego cechg charakterystyczna stata si¢ polifonicznosé (wspot-
brzmienie) polegajaca na jednoczesnym wystepowaniu, wielosci i rozmaitosci
warstw, ktére sg zalezne od siebie wzajemnie i razem ze strukturg dzieta two-

rzg jedng nierozerwalng catosc.

W praktyce badan literackich, tzn. przy omawianiu konkretnych dziet,
przy wykrywaniu ich poszczegélnych typéw, przy kontrastowaniu réz-

11 R.Ingarden, O dziele literackim, s. 29-51.
12 Tamze,s.58.
13 Tamaze, s. 52.

103



104

Paula Wiazewicz-Wéjtowicz

nych kierunkéw literackich lub szkét, wyrdzniano wprawdzie pewne ele-
menty dziela literackiego i starano sie wykry¢ ich wlasnosci. Nikt jednak
nie dostrzegt, ze chodzi tu o warunkujace sie wzajemnie warstwy, pozosta-
jace w stosunku do siebie w réznorodnych zwigzkach. Nigdy tez w sposdb
czysty nie odrézniono ich od siebie w ich ogdlnej strukturze i nie pokazano
wynikajgcego z tej struktury zwigzku miedzy nimi. Dopiero szczegétowa
analiza zaréwno poszczegdlnych warstw, jak tez wtasciwych im rdl i funk-
cji, jak wreszcie rodzaju zwigzku stad wynikajgcego, moze ukazaé swo-
isto$¢ struktury dzieta literackiego'.

Warstwa znaczeniowa dziela jest wiec tylko jedng z warstw dzieta literac-
kiego i dlatego Ingarden w swojej teorii zaproponowat koncepcje dzieta literac-
kiego zbudowanego jako wielowarstwowy przedmiot idealny. Kazdg z warstw
mozna oddzieli¢ od innych, ale nie mozna traktowac ich jako osobne dzieta
i wedtug Ingardena nie nalezy ich rozwazaé niezaleznie od siebie'’.

W szezegdlnosci zadna préba rozwigzania zagadnienia formy dzieta sztuki
literackiej nie moze sie powies¢, jezeli pod uwage bierze sie stale tylko jedng
z wielu warstw dziela, pozostawiajgc pozostate poza obrebem rozwazan.
Przeocza sie bowiem wéwczas fakt, ze forma dzieta wyptywa z momentéw
formalnych poszczegélnych warstw i ich $cistego wspétdziatania'®.

Obok ,warstwy tworéw znaczeniowych”” Ingarden wyréznit w dziele lite-
rackim ,warstwe przedmiotéw przedstawionych”'®. Warstwowos¢é struktury
dzieta literackiego, w opinii Ingardena wskazywata na role i znaczenie ,wygla-
dow”, czyli bodzcow odbieranych za pomocg zmystow takich jak: wzrok, stuch
i dotyk, jakich doznajemy w czasie spostrzegania'’. Dla Ingardena dzielo lite-
rackie byto tworem jezykowo-przedmiotowym, dlatego podstawowym sktad-
nikiem struktury tego dzieta byly: morfemy, wyrazy, zdania. Tworza one

14 Tamze, s. 54-55.

15 Tamze, s. 52-57.

16 Tamze, s. 56.

17 Tamze, s. 99—247.
18 Tamze, s. 281-326.
19 Tamze s. 326—349.
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wedlug niego $wiat intencjonalny (wyobrazony w dziele literackim) i s przej-
Sciem od jezyka do zmystow, ktérymi rozpoznajemy odczytywany tekst, kiedy
staramy sie sobie wyobrazi¢ opisywane przez autora osoby, sytuacje, miejsca,
odczucia odbierajgc je jako okreslone intencje przedstawiajgce rzeczywistosc.

Quasi-sady

Powyzsze rozumienie istoty dzieta literackiego prowadzi do uwolnienia go
od koniecznosci przedstawiania realnej rzeczywistosci i ogranicza funkcje
utworu literackiego tylko do wymiaru estetycznego, stuzacego zaspokojeniu
potrzeby odczuwania i kontaktu ze sztuka®’. Stuza temu zdania twierdzace
stosowane w dziele literackim o charakterze quasi-sadu, ktérych zadaniem nie
jest doktadne okreslenie i wskazanie faktycznego stanu rzeczywistosci (opisa-
nego realnie i zgodnie z prawda), ale pokazanie intencji tworzacej rzeczywistos¢
utworu literackiego, ktéra w zyciu realnym moze by¢ fikcjg, czyli Swiatem ist-
niejacym jedynie w utworze literackim®"

[..] zdania orzekajace w dziele naukowym sg rzetelnymi sadami w sen-
sie logicznym, takimi, w ktdérych co$ sie catkiem na serio twierdzi i ktére
nie tylko roszczg sobie prawo do prawdziwosci, lecz s prawdziwe lub fat-
szywe. Natomiast zdania orzekajgce w dziele literackim sg wprawdzie czy-
stymi zdaniami orzekajgcymi, lecz z drugiej strony nie mozna ich uwazaé
za na serio wysuwane twierdzenia, za sady”.

W ten sposéb Ingarden stwierdza, ze utwor literacki jest catkowicie fik-
cyjny. Nie stuzy celom poznawczym ani dydaktycznym i w ten sposéb uwalnia
je od innych funkcji niz estetyczna. Teoria quasi-sgdéw Ingardena pokazuje,
ze zdania utworu literackiego nie majg odniesienia do faktéw, ani prawdziwej
rzeczywistosci, ani niczego, co istnieje poza samym dzietem. Nie méwig one
ani o realnym swiecie, ani o autorze, ani o jego przezyciach, ale konsekwentnie

20 A.Maslow, Motywacja i osobowos¢, ttum. J. Radzicki, red. T. Rzepa, nota o aut.
A. A. Zych, seria: Biblioteka Klasykéw Psychologii, Warszawa 2006, s. 58—71.

21 R.Ingarden, O dziele literackim, s. 237-244.
22 Tamaze, s. 229.

105



106

Paula Wiazewicz-Wéjtowicz

rozgraniczajg osobe autora od podmiotu méwigcego w utworze. Przedstawiony
w utworze swiat nie jest wiec powigzany z przedmiotami i osobami $wiata real-
nego, istniejgcego faktycznie poza tekstem literackim, a zdania w utworze sg
tylko niby-sgdami i chociaz tylko udajg prawdziwy $wiat — nie sg prostg fikcja.
Im jednak quasi-sady sa lepsze, tym chetniej odbiorca dzieta stworzonego przez
artyste daje sie uwies¢ tresci, ktorg przezywa, tworzgc wlasng interpretacje
i zapominajgc o rzeczywistosci, w ktorej zyje. Przesuwa swojg uwage na ulotne
wrazenia, probujac utrwali¢ chwile i zapominajgc o tym, ze doswiadczana rze-
czywistosc jest jedynie pozorna i przedstawiona, zupetnie jak obrazy malarzy
impresjonistycznych i postimpresjonistycznych (1870-1900).

W Scistym sensie pokazujgcymi mogg by¢ tylko stany rzeczy zacho-
dzace bytowo-autonomicznie, jezeli wystepujg w nich samoprezentu-
jace momenty jakosciowe. W wypadku natomiast czysto intencjonalnych
standw rzeczy, nawet jesli kryja one w sobie tego rodzaju momenty, owo
,<zawieranie” w sobie samoprezentujgcych momentéw jakosciowych jest
tylko ,quasi’-zawieraniem nasladujgcym jedynie ,zawieranie” wystepu-
jace w stanach rzeczy lub przedmiotach bytowo-autonomicznych. I cho-
ciaz zazwyczaj przy nastawieniu na zawartos$¢ czysto intencjonalnego
odpowiednika zdania nie uswiadamiamy sobie jego czysto intencjonal-
nosci i prawie ulegamy pozorowi, ze zawartosc jego istnieje w sposéb
bytowo-autonomiczny, to nie zmienia to nic w fakcie czystej intencjonal-
nosci catego odpowiednika zdania i w zwigzanych z tym w sposdb istotny
sytuacjach®.

Wedtug Ingardena odbiorca tylko na krétki czas kontaktu z tekstem zapo-
mina o tym, ze ma do czynienia z pozorem, zauwazajac, ze ,fatszuje dzieto lite-
rackie, jego istote, tresc i strukture”, utozsamiajgc quasi-sady z sgdami sensu
stricto. Konsekwencjg wprowadzenia takiego rozumienia dzieta literackiego
jest stworzenie przestrzeni do podjecia dyskusji pomiedzy utworem, autorem
i odbiorca. Wynika to z stad, ze bedac przedmiotem idealnym, nie istnieje ono
samodzielnie, lecz powstaje w wyniku procesu tworczego swiadomosci artysty
i jako wytwor artystyczny dociera do $wiadomosci odbiorcy™*.

23 Tamze, s. 258-259.
24 M. Gotaszewska, Estetyka i antyestetyka, Warszawa 1984, s. 22-25.
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Miejsca niedookreslen i konkretyzacji

W3rdd idei Ingardena najwieksze oddzialywanie na teorie literatury i komunika-
cje literackg miaty koncepcje: miejsc niedookreslerr oraz konkretyzacji dziet. Filo-
zof twierdzit, ze nie wszystko, co odbiorca dodaje w trakcie czytania, jest tym, co
zawarl w dziele autor. Wiele kontekstéw i elementéw Swiata przedstawionego
pojawia sie, chociaz tak faktycznie czytany utwor takich informacji nie zawiera,
a co wiecej — nie moze ich zawierac z uwagi na to, ze dzieto literackie jest tworem
skoniczonym, a cechy przedmiotéw nie sg. Ingarden uwazat, ze czytelnik dopo-
wiada te cechy, o ktorych nie ma mowy w tekscie, a zatem zaden z czytelnikow
nie ma tak na prawde kontaktu z dzietem w jego ,czystej”, niczym nieskazonej
postaci, ale z konkretyzacjami tego dzieta, ktore sam odbiorca tworzy, dopetnia-
jac w ten sposob miejsca niedookreslen. Utwor literacki chociaz jest zbudowany
z quasi-sadow i tylko nasladuje rzeczywisty swiat, probujac go okresli¢, pozosta-
wia odbiorcy niedopowiedzenia, petne réznych mozliwosci tworzenia indywi-
dualnej interpretacji. Poszukujgc odpowiedzi na pytania, na ktdre czytelnik nie
uzyskuje odpowiedzi od autora, odbiorca w trakcie lektury tworzy wtasne konkre-
tyzacje bedace indywidualnym okresleniem, opinig, interpretacja. Co wiecej, moz-
liwosé tworzenia konkretyzacji jest nieograniczona i kazdy z odbiorcéw ma moz-
liwos¢é dookreslania czytanego utworu literackiego nieskonczong liczbe razy.

Ani wiec przedmiot przedstawiony nie jest w swej zawartosci wszechstron-
nie jednoznacznie okreslony, ani tez liczba pozytywnie mu przypisanych,
a takze tylko wspotprzedstawionych, jednoznacznie okreslonych cech nie
jest nieskoriczona: wyznaczony jest tylko formalny schemat nieskoricze-
nie wielu ,miejsc niedookreslenia”, ale pozostajg one prawie wszystkie nie-
wypetnione®’,

Wedtug Ingardena dzieto literackie staje sie przedmiotem intencjonalnym
dopiero wtedy, kiedy zostanie przez kogos ,konkretnie odebrane” i dopiero
wowczas doswiadczane przez odbiorce przezycia stajg sie wartoSciami este-
tycznymi®®, Mozliwosé tworzenia konkretyzacji jest nieograniczona i kazdy

25 R.Ingarden, O dziele literackim, s. 320-321.
26 M. Ferenc, Biogram.
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z odbiorcéw ma mozliwosé dookreslania czytanego utworu literackiego nie-
skoniczong liczbe razy. Przykladem nieograniczonego dopelniania miejsca
niedookreslen moze by¢ malarstwo poza kierunkiem, opierajgce sie na prze-
noszeniu do dwumiarowej rzeczywistosci swobodnych skojarzeniach podswia-
domosci i lirycznych wizji.

Stowem: nalezy odrézni¢ samo dzieto literackie od jego poszczegdlnych
konkretyzacji i nie wszystko, co dotyczy konkretyzacji dzieta, jest wazne
takze dla samego dzieta. Ale wlasnie to, ze jedno i to samo dzielo lite-
rackie dopuszcza wiele konkretyzacji, odbiegajacych czesto w znacznej
mierze od samego dziela, jak tez réznigcych sie znacznie miedzy sobg
w swej zawartosci, ma swg podstawe m.in. w schematycznej budowie
warstwy przedmiotowe]j dzieta literackiego, dopuszczajgcej miejsca nie-
dookreslenia®’.

Stworzone dzieto jest jedno, natomiast konkretyzacji tyle, ilu odbiorcow,
a nawet wiecej, gdyz kazdy moze stworzy¢ nieskonczenie wiele konkretyzacji tak,
jak w obrazach Henriego Matisse’a, Edvarda Muncha, Wassilija Kandinsky'ego,
Pabla Picassa czy Salvadora Dali. To wtasnie w takich obrazach dzieki zabie-
gowi autora polegajacemu na ukazaniu tematu w odrealniony, zaskakujacy
sposob (na przyktad z kilku stron jednoczesnie lub eksponujac cechy fizyczne,
ktorych przedmiot faktycznie nie posiada), odbiorca dzieki swoim konkretyza-
cjom staje sie wspottworeg dzieta, ktore zostato dla niego stworzone. Cechg cha-
rakterystyczng sztuk plastycznych tego okresu byly przedstawienia pokazujace,
ze wiedza o prezentowanym przedmiocie, bedaca czynnikiem intensywnie roz-
wijajacej sie cywilizacji (abstrakcjonizm) lub odrealnione cechy przedmiotow,
bedace mieszaning snow i jawy, ktorych nie posiadaja one w naturze (surre-
alizm) sa wazniejsze od wygladu przedmiotéw. Malarstwo I potowy Xx w. cha-
rakteryzujg cechy, ktore wydajg sie wynika¢ z zainteresowania ludzi zyjgcych
w tym czasie poszukiwaniem wyzszych wymiaréw i sposobéw na ich zwizuali-
zowanie. Jednym z najbardziej znanych poszukiwaczy innych wymiaréw jest
matematyk Charles Howard Hinton, zyjgcy w obsesji popularyzowania i uka-
zywania czwartego wymiaru (1890-1910). Skonstruowat on szesciany, ktore

27 R.Ingarden, O dziele literackim, s. 324-325.
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pozwalaly zobaczy¢, jak mogtyby wyglada¢ hiperszesciany w rzeczywistosci
wiekszej niz przestrzen tréjwymiarowa. Rozwiniecie takiego szeScianu nazywa
sie tesseraktem i znalazto swoje miejsce w sztuce tamtego czasu (obraz Christus
Hypercubus Salvadora Dali). Mozna przyjac, ze jako éwczesny artefakt kultury
popularnej poczatku XX w. byt jednym ze spotecznych czynnikéw oddziatuja-
cych na filozofie Ingardena®®.

Zakonczenie

Roman Ingarden byt jednym z naukowcdow, ktérzy jako pierwsi pokazali, ze
chociaz dzieto jest tworzone dla odbiorcy i z myslg o nim, to tak naprawde
powstaje dopiero w trakcie procesu zmiany percepcji utworu w jego recep-
cje. Adresat odbiera kierowany do siebie komunikat, odczytuje go, rozpo-
znaje i aktywnie wspottworzy dzieto, nadajgc otrzymanej informacji znaczenie
i interpretacje. W tym kontekscie nasuwa sie pytanie, czy powyzej przywoty-
wane koncepcje Romana Ingardena odnoszg sie jedynie do odbiorcéw doro-
stych i sztuki przeznaczonej dla nich, czy tez sg na tyle uniwersalne, ze mozna je
odnies¢ réwniez do odbiorcéw sztuki dziecka i tworzonej dla dzieci. Obok kon-
cepcji utworu przedstawianego jako wielowarstwowy przedmiot idealny Ingar-
den podkreslat znaczenie koniecznosci poprawnego odczytywania dzieta lite-
rackiego, oddzielenia fikcji od rzeczywistosci, odrézniania autora od podmiotu
mowigcego z uwagi na istnienie ,miejsc niedookreslen, quasi-sagdéw i konkre-
tyzacji” dzieta. Myslac o idei warstwowosci dzieta sztuki i rozwazan dotyczg-
cych poszezegdlnych idealnych czynnikéw z jakich sktada sie dzieto literackie,
pojawia sie problem koniecznosci postugiwania sie w dyskusji nad utworem
wiedzg na temat jego budowy i znajomoscig jego poszczegdlnych elementdw,
ktére wynikajg z wyksztatcenia odbiorcy i osiggniecia prze niego odpowied-
niego poziomu kompetencji do podjecia refleksji nad utworem. Nie jest zatem
mozliwe odniesienie tej teorii nie tylko do odbiorcow dzieciecych, ale réwniez
do widzéw i czytelnikéw nieposiadajgcych chociazby podstawowej wiedzy
dotyczacej dziedziny sztuki, w ktdrej dzieto zostato stworzone. Zupetnie inaczej

28 M. Kaku, Hiperprzestrzen: wszechswiaty roéwnolegle, petle czasowe i dziesigty
wymiar, ttum. E. L. Eokas, B. Bieniok, Warszawa 1996, s. 92.
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przedstawia sie koncepcja ,miejsc niedookreslen, quasi-sadéw i konkretyzacji”
dzieta — rozwazania nad tym zakresem dzieta moze podjac¢ kazdy. Nie chodzi
w nich bowiem o rzeczywistg wiedze o istniejgcym Swiecie, ale o interpretacje
odczytanej informacji, stosownie do posiadanej wiedzy i wtasnych doswiad-
czen, oraz o emocjonalne przezycie pobudzajgce wyobraznie i procesy logicz-
nego myslenia prowadzace do rozwijania myslenia abstrakcyjnego i kreatyw-
nego rozwigzywania probleméw. Chodzi réwniez o wolno$é, samodzielnosé
i szacunek, ktore kazdemu cztowiekowi dajg prawo do wypowiadania swoich
mysli, uczué i opinii. Jednym z bardzo popularnych i najczesciej cytowanych
ostatnio propagatoréw tych idei jest Janusz Korczak, ktory nie tylko pisat: [...]
zadna ksigzka, zaden lekarz nie zastgpia wlasnej czujnej mysli, wtasnego uwaz-

129
nego postrzegania”

, a swojg dziatalnoscig juz w pierwszych dekadach Xx w.
wdrazal te mysl w rzeczywistosc. Jednoczesnie w publikowanych poradnikach
dla wychowawcéw i rodzicéw wskazywatl na to, ze jednym z najczesciej popet-
nianych btedéw wychowawczych jest ograniczanie swobody i samodzielnosci
swoich dzieci i podopiecznych: ,[...] Pilnowac, na chwile nie spuszczac z oka.
Pilnowad, nie pozostawia¢ samego. Pilnowaé, nie odstepowa¢”*’. Taka postawa
zdaniem Korczaka jest widoczna nie tylko w przestrzeni potrzeb i samodziel-
nosci fizycznej, ale takze mentalnej i duchowej, w ktdrej opiekun lub rodzic
nie pozostawia wolnej przestrzeni na rozwoj osobowosci, zbieranie wtasnych
doswiadczen i wyrazania opinii, ale uzurpuje sobie prawo do narzucania

dziecku stusznego wedtug siebie swiatopogladu.

Piastujemy, ostaniamy, zywimy, ksztatcimy... czym bytoby bez nas, ktérym
wszystko zawdziecza? Jedynie, wytgcznie, wszystko tylko — my. Znamy drogi
do pomyslnosci, dajemy wskazéwki i rady. Rozwijamy zalety, ttumimy wady.
Kierujemy, poprawiamy, zaprawiamy ... wszystko — my" .

Potrzeba zapobiegania takiej koncepcji wychowania oraz praktyki edu-
kacyjnej jest wspotczesnie silnie akcentowana nie tylko przez specjalistow

29 . Korczak, Wybdr pism, t. 3, Warszawa 195758, s. 76.
30 Tamze.

31 J.Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 1929, s. 8.



Wybrane zagadnienia teorii dzieta literackiego Romana Ingardena...

z zakresu psychologii i pedagogiki, ale takze zalecana przez ustawodawce.
W 2017 r. w podstawie programowej wychowania przedszkolnego, zostaty sfor-
mutowane zalecenia Ministra Edukacji Narodowej dotyczgce zadan przed-
szkola, wsrod ktérych wymieniono miedzy innymi: ,Wspieranie samodzielnej
dzieciecej eksploracji swiata, dobor tresci adekwatnych do poziomu rozwoju
dziecka, jego mozliwosci percepcyjnych, wyobrazen i rozumowania, z posza-
nowaniem indywidualnych potrzeb i zainteresowan”* W tym samym doku-
mencie wskazano takze cele ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej takie
jak: ,;rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnosé, innowacyjnosé i przed-
siebiorczos$¢; rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozu-
mowania, argumentowania i wnioskowania”*’. Obowiazuja one do dzisiaj i cho¢
zostaty wpisane przez Ustawodawce w obowigzki nauczyciela wezesnej eduka-
¢ji, to realizacja ich w dalszym ciggu nie wyczerpata wszystkich oczekiwan spo-
tecznych w tej kwestii. Podejmujac wiec refleksje nad polskg naukg i eduka-
cjg, warto moze zwrdci¢ sie nie tylko w kierunku rozwijania osiggnie¢, badan
i koncepcji Janusza Korczaka powstatych na poczatku XX w. w przestrzeni
nauk pedagogicznych i cieszgcych sie w ostatnich latach duzym zainteresowa-
niem, ale takze idei polskiego filozofa Romana Ingardena pozostajacych wcigz
na marginesie dyskusji naukowe;.

Zaprezentowana przez autorke refleksja nad wybranymi aspektami opra-
cowanej przez Romana Ingardena w 1931 r. teorii dzieta literackiego poka-
zuje uniwersalnosé i wspoétczesng aktualnosc jego idei, mozliwg do zastosowa-
nia szczegdlnie w badaniach pedagogicznych. W rozdziale trzecim konczgcym
publikacje O dziele literackim filozof podejmuje rozwazania nad formami dziet

32 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 14.02.2017 . w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatce-
nia ogélnego dla szkoty podstawowej w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq
intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla
szkoly branzowej I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabia-
jacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoly policealnej, Zalacznik nr 1: Pod-
stawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przed-
szkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego,
DzU.z 2017 ., poz. 356, punkt 5, s. 2.

33 Tamze, Zalgcznik nr 2 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoty pod-
stawowej, punkt 415, s. 11.
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artystycznych, postugujacych sie roznymi systemami znakow: stowem, obra-
zem i dzwiekiem, odwotujac sie w prowadzonym dyskursie do popularnych
w okresie miedzywojennym form stosowanych w kulturze: widowiska teatral-
nego, filmu i pantomimy**, Inicjowane przez niego rozwazania nad tozsamoscia
dzieta muzycznego oraz budowga obrazu w latach pdzZniejszych pokazujg kieru-
nek mozliwych do prowadzenia badan pedagogicznych nad wypracowaniem
intersemiotycznej teorii dzieta artystycznego, realnej do zastosowania w ana-
lizie nie tylko wszystkich tradycyjnych form sztuki, ale takze wspotczesnych,
opartych na najnowszych technologiach operujgcych odniesieniami do zna-
kéw semiotycznych odbieranych przez wszystkie zmysty cztowieka. Przed-
stawiona powyzej refleksja wynika z edukacyjnych doswiadczen, osobistych
przemyslen interpretujgcych koncepcje dzieta literackiego Romana Ingardena
z perspektywy pedagogicznej oraz badawczej intuicji autorki. Jest wiec przy-
ktadem ingardenowskich quasi-sadéw, dookreslen i konkretyzacji, ktore zastu-
guja na zainteresowanie i podjecie nad nimi badan w kierunku poszukiwan
wspotczesnych narzedzi interpretacji i analizy dzieta sztuki nie tylko w obsza-
rze nauk spotecznych.

Streszczenie: Prezentowany artykut podejmuje refleksje nad problematyka teorii
dzieta literackiego polskiego fenomenologa Romana Ingardena. Prowadzone rozwa-
zania cho¢ odnoszg sie przede wszystkim do literatury dotykajg takze dyskusji nad
dzietem sztuki, szczegdlnie w zakresie jego analizy prowadzonej w badaniach pedago-
gicznych. Autorka najsilniej koncentruje sie na znanej i stosowanej w fenomenologii
teorii dzieta literackiego, ale wskazuje na koniecznosé prowadzenia dalszych eksplora-
cji w obszarze szeroko rozumianej przestrzeni sztuki. Szczegdlnie chodzi o rozpoznanie
czy teoria ta jest réwniez mozliwa do zastosowania w przestrzeni badan pedagogicz-
nych nad wspétezesng kulturg tworzong z wykorzystaniem nowych mediéw i mozli-
wosci technologiczno-cywilizacyjne wprowadzajgcych nowe rozwigzania i koncepcje
do dzieta artystycznego. Proponowane przez Ingardena rozwigzania dyskusji nad obra-
zem i muzyka nie zostaly do tej pory w nauce wystarczajgco wykorzystane, szczegdlnie
w zakresie nauk pedagogicznych.

Stowa kluczowe: fenomenologia, estetyka, edukacja.

34 R.Ingarden, O dziele literackim, s. 394—409.
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