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Abstract: The development of psychology and pedagogy, as well as the social and cul-
tural changes in the late 19" and early 20" centuries, shaped the way of thinking about
the organisation of care and upbringing of children. It was pointed out that the processes
of educating children should be subject to expert control because children constitute
a kind of social capital. At that time, Maria Montessori, an Italian doctor and educator,
the creator of an original approach to the organisation of pedagogical work, argued for
the right to individual development of every child in the education system. This article
aims to analyse how personal experiences and choices led Montessori to work to under-
stand the nature of children and, consequently, develop the assumptions of an inno-
vative education system. The process of the formation and evolution of Montessori’s
pedagogical views is reconstructed. Her activities to promote educational philosophy,
the organisation of educational institutions and teacher training centres are highlighted.
The concept of child development is synthetically outlined to interpret the essence
of the education process. Knowledge about each pupil and the laws of their develop-
ment became the foundation of Montessori’s pedagogical work, which involved support-
ing the individual’s potential and helping the child to undertake and conduct activities
so that they became independent. The text highlights the characteristic feature of Mon-
tessori’s life, her ability and readiness to change in pursuit of the goal.
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Wprowadzenie

Prze}om XIX i XX w. to poczatek rozwoju profesjonalnej ,nauki o dziecku”,
obszaru wiedzy naukowej taczgcej edukacje, psychologie i pediatrie. Wielu
pedagogdéw przyjeto stanowisko, iz procesy opieki, wychowania i ksztatcenia
dzieci nalezy podda¢ normalizacji i kontroli ekspertow. Dzieci traktowano
bowiem jak ,kapitat spoteczny” wymagajacy troski ze strony aparatu paristwa’.
Konsekwencjg prezentowanego podejscia byto uznanie koniecznosci sprawo-
wania swoistej kurateli i kontroli ekspertéw nad dzie¢mi oraz traktowanie
rodzicéw jak amatorow, wprawdzie pelnych dobrych checi, ale nieposiadajg-
cych fachowej wiedzy, by zgodnie z duchem czaséw wychowaé wtasne dzieci
Zwrécono sie ku edukowaniu rodzicéw, dostarczaniu im fachowej wiedzy. Orga-
nizowano nowoczesng, instytucjonalng edukacje, zaktadano placowki majgce
zapewnié¢ dzieciom wtasciwe warunki rozwoju — co uwazano za optymalne
rozwigzanie®. Standardy w tej dziedzinie zaczely wyznaczaé kobiety. Przetamy-
waly stereotypy przypisywanych im rdl. Pierwsze adeptki medycyny realizo-
waly swoje pasje, a w zyciu spotecznym tgczyty prace zawodowsg z dziatalno-
$cig spoteczno-oswiatowg”.

Publikacje pedagogdw i psychologdw zaréwno naukowe, jak i te popularne,
skierowane do masowego odbiorcy, odegraty pod koniec XIX w. zasadniczg role
w procesie ,scjentyzacji” dziecinstwa. Eksperymenty metodyczne, pomiary psy-
chologiczne, obserwacje dzieci doprowadzity do wypracowania swoistej stan-
daryzacji, otworzyly przestrzen i mozliwos¢ opisania wtasciwosci dziecka, co

-

A. Boldyrew, . Falkowska, Koncepcje nowoczesnego wychowania spoteczno-moral-
nego w Krolestwie Polskim na przetomie XIX i XX wieku, ,Lubelski Rocznik Peda-
gogiczny’, 41 (2022) z. 4, s. 8, DOL 10.17951/lrp.2022.41.4.7-21; A. Botdyrew, M. Nawrot-
-Borowska, Nowoczesnosé a dziecko — dziecko w nowoczesnosci. Recepcja nowego
podejscia do dziecinstwa w teorii i praktyce wychowawczej w Krélestwie Polskim
na poczqtku Xx w., ,Colloquium” 2022, nr 4, s. 24, 27-28, DOL: 10.34813/31coll2022.

2 A Botdyrew, M. Nawrot-Borowska, Nowoczesnos¢ a dziecko, s. 27—28.
3 Tamze.

A. Botdyrew, Dziatalnosé¢ lekarek i pedagozek w Krélestwie Polskim na poczqtku
XX wieku na rzecz popularyzacji wiedzy o nowoczesnym macierzynistwie, ,Przeglad
Pedagogiczny”, 2021, nr 1, s. 112, 117, DOIL: 10.34767/PP.2021.01.06.
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trwale zmienito zaréwno naukowe, jak i potoczne rozumienie dziecinistwa’. Bez
wzgledu jednak na niewgtpliwie postepowy charakter zarysowanego podejscia
do problemu wychowania najmtodszych, dziecko — jako zywy, indywidualny
i obdarzony swoistymi predyspozycjami cztowiek — zatracato w tym systemie
swojg niepowtarzalnosé. Wttaczajgc dziecko w srodowisko petne zasad, norm,
nakazow — nawet wynikajgcych z najnowszych zalecenn medycyny, dietetyki czy
higieny — wychowywano pokolenia niczym postusznych zotnierzy, zdrowych,
zdyscyplinowanych robotnikéw fabrycznych, a nie szczesliwych, spetnionych
ludzi® W 1916 r. Dziekan Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Stanforda
Elwood Cubberly okreslit, ze szkoty sg jak fabryki, w ktorych surowy mate-
riat (dzieci) jest ksztalttowany i modelowany, aby nabrat cech produktu, ktory
spetnia réznorodne wymagania zycia’. O prawo do indywidualnego rozwoju
kazdego dziecka w system szkolnej edukacji upominata sie Maria Montessori,
wloska lekarka i pedagog, ,odkrywczyni dziecka”®, twérczyni oryginalnego
podejscia do organizacji pracy pedagogicznej. Celem niniejszego artykutu jest
przedstawienie, w jaki sposob osobiste doswiadczenia, wybory Zyciowe i inte-
lektualne doprowadzity badaczke, lekarke i prekursorke pedagogiki specjalnej
do podjecia pracy nad poznaniem natury dziecka i w konsekwencji — opra-
cowania zatozen systemu edukacji. Dominantg catego zycia Montessori byto
wiasnie dziecko, che¢ zrozumienia tajnikéw jego rozwoju, ksztattowania sie cha-
rakteru i osobowosci. Doktor Montessori starata sie potgczy¢ zaréwno wiedze
medyczng, pedagogiczng, jak i z zakresu antropologii i higieny na rzecz tworze-
nia optymalnych warunkéw rozwoju dziecka. Jako naukowiec nade wszystko
starannie badata obiekt swoich dociekan, szanujac dzieci i starajac si¢ je zrozu-
mie¢, a nie urabia¢ wedtug wzorca.

5  A.Boldyrew, M. Nawrot-Borowska, Nowoczesnos¢ a dziecko, s. 23—38; A. Botdyrew,
Wprowadzenie, w: Edukacja i wychowanie dzieci i mlodziezy w czasopismiennic-
twie spoteczno-kulturalnym Krélestwa Polskiego w latach 1905-1918. Bibliografia
adnotowana. Czes¢ 1., red. R. Bednarz-Grzybek, A. Botdyrew, M. Kacprzak, £6dz
2023, S. 26.

6 Tamze.
7  Cyt.za: A. S. Lillard, Montessori. The Scientist behind the Genius, New York 2007, s. 7.

8 M. Montessori, The Discovery of the Child, Oxford 1992; taz, Odkrycie dziecka, thum.
A. Pluta, £.6dz 2014.
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W drodze ku okresleniu tozsamosci zawodowej

Maria Montessori urodzita sie 31 pazdziernika 1870 r. w matej miejscowo-
Sci Chiaravalle w sSrodkowych Wtoszech. Jej matka Renilde z domu Stoppani,
pochodzita z rodziny ziemianskiej, byta starannie wyksztatcong zwolenniczkg
idei liberalizmu. Natomiast ojciec, Alessandro Montessori, wychowany zostat
w konserwatywnej, szlacheckiej rodzinie. Byty oficer i urzednik skarbowy
objat posade rewizora w Ministerstwie Finanséw, co wymagato od rodziny
cigglego przemieszczania sie. Tym sposobem w 1875 r. zamieszkali w Rzymie.
Tu w 1876 r. Maria podjeta nauke w pierwszej klasie rzymskiej szkoty publicz-
nej, mieszczacej sie przy Via San Nicolo da Tolento. Cho¢ poziom nauczania

w stolicy byt niewgtpliwie wyzszy niz w szkotach prowincjonalnych, to system

edukacyjny obcigzony byt charakterystycznymi dla tamtych czasow wadami,
posrdd ktorych nalezy wskazaé koncentracje nauczycieli na wyktadaniu tre-
Sci, pamieciowg nauke abstrakcyjnego materiatu, brak indywidualizacji, bez-
ruch dzieci wymuszony gorsetem systemu klasowo-lekcyjnego. Montessori

po latach skrytykowata ten model szkoty jako niszczacy naturalng ciekawosé

dziecka, nierozwijajacy jego zainteresowan i zdolnosci, pozbawiajacy szans

na samodzielno$¢ i niezaleznos¢ zyciowg. Symbolem btednego i szkodliwego

podejscia do edukacji byta dla niej tawka szkolna, ograniczajaca swobodng

aktywnosé i zywiotowos¢ dziecka’.

Dziecinistwo Montessori zbieglo sie z pierwszymi latami odzyskanej przez
Whiochy niepodlegtosci. Nowo powstate panstwo miato do przezwyciezenia
wiele trudnosci natury politycznej i ekonomicznej. Kraj byt zaniedbany gospo-
darczo, we wszystkich dziedzinach zycia panowato zacofanie, szerzyt sie gtod
i analfabetyzm. Nadzieje na zmiane i lepszg przysztosé upatrywano w refor-

9 L. Marszatek, Wolnos¢ i mitosé u zrédet duchowosci. Maria Montessori o rozwoju
integralnej osobowosci cztowieka, w: Mistrzostwo duchowe, Edukacja Filozo-
fia wychowania, cz. 1, Personifikacje, red. A. Walczak, W. Mikotajewicz, £6dZ 2017,
s. 59—72; E. Eatacz, Zycie i dziatalnos¢ pedagogiczna Marii Montessori (1870-1952),
y#Acta Universitatis Lodziensis Folia Paedagogica et Psychologica”, 29 (1992) s. 47-68;
E. M. Standing, Maria Montessori. Her Life and Work, New York 1974; R. Kramer,
Maria Montessori. A Biography, New York 1976.



Maria Montessori. Zycie okreslone pracg na rzecz dziecka

mach: politycznej, ekonomicznej, spotecznej, ale takze w przebudowie i unowo-
cze$nieniu systemu o$wiaty, ktéry miat ksztattowac przyszte pokolenia'®.

Maria Montessori pod koniec nauki w szkole podstawowej zainteresowata
sie matematyka i postanowita zostac inzynierem. Decyzja o kierunku ksztat-
cenia podjeta przez mtodg kobiete w latach osiemdziesigtych Xix w. byta nie-
zwykla i nieoczywista. W 1886 r. Montessori ukonczyta z wyréznieniem tech-
niczng szkote Regia Scuola Tecnica Michelangela Buonarotti'. Przez kolejne
cztery lata kontynuowata nauke w meskiej szkole technicznej, Instituto Tec-
nico Maschile ,Leonardo da Vinci”, prawdopodobnie jako pierwsza z dziew-
czat-uczennic'2. Wkrétce zmienita przedmiot swoich zainteresowan, koriczgc
dwuletnie licencjackie studia przyrodnicze, ktérych logiczng konsekwencjg
wydawala sie medycyna. Realizacja tego zamierzenia nie byta tatwa. Przyszta
lekarka musiata podja¢ starania o mozliwosé podjecia nauki. W tym celu kon-
sultowata sie z 6wczesnym dziekanem wydzialu medycznego Guido Bocellim®,
ktdry, jak podaje Grazia Honegger Freso, odnidst sie do brakéw formalnych'.
Otrzymanie zgody na studiowanie medycyny nie oznaczato jednak konca kto-
potoéw. Wiele zalecen dotyczacych organizacji jej studiow wydaje sie dzi$ nie-
wiarygodna i $mieszna, np. sekcji zwlok musiata wieczorami dokonywac sama,
poniewaz kolegom studentom nie miescito sie w glowie, by w zajeciach mez-
czyzn uczestniczyta kobieta'.

10 E.Latacz, Zycie i dziatalnos¢ pedagogiczna Marii Montessori, s. 52; E. Moretti, The
Best Weapon for Peace: Maria Montessori, Education, and Children’s Rights, Madi-
son, Wisconsin 2021, s. 18—28.

11 E. Latacz, Zycie i dziatalnos¢ pedagogiczna Marii Montessori, s. 52.

12 H. G. Fresco, Maria Montessori: historia aktualna, ttum. ]. Maksymowicz-Hamann,
Warszawa 2020, s. 38.

13 E.Latacz, Zycie i dziatalno$é pedagogiczna Marii Montessori, s. 52.

14 H. G. Fresco, Maria Montessori, S. 40—44.

15 E.Latacz, Zycie i dziatalnosé pedagogiczna Marii Montessori, s. 52; R. Kramer, Maria
Montessori; B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twércze
inspiracje w praktyce: system pedagogiczny Marii Montessori w placowkach wycho-
wania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej w Polsce i we Wloszech, £6dz 2008;
E. Moretti, The Best Weapon for Peace, s. 29—30.

311



312

Beata Bednarczuk, Renata Bednarz-Grzybek

W czasie studiow Montessori nalezata do wtoskiego ruchu feministycz-
nego. Zainteresowana byla propagowaniem wizji ,nowej kobiety”'®, ktéra ma
prawo do nauki, wyksztalcenia, pracy, wyboru partnera i prawo gtosu w wybo-
rach. Czas wolny od zaje¢ wykorzystywata m.in. na samoksztatcenie i udziela-
nie korepetycji, zdobywajgc w ten sposéb srodki na samodzielne utrzymanie.
To wéwczas — kobiety, obywatelki zjednoczonego Krélestwa Wtoch — wywal-
czyty ekonomiczny przywilej posiadania wtasnego majgtku. W przypadku
Montessori przywilej ten przyczynit sie do przyznania jej — kobiecie — nagrody
Fundacji Rolli, ktéra gwarantowata pokazne wéwczas stypendium. Nagroda
za prace z dziedziny patologii dowodzita jednak przede wszystkim jej zaanga-
zowania i inteligencji'’. Doswiadczenie ekonomicznej samodzielnosci znalazto
swoje odbicie w pdzniejszych pogladach pedagogicznych Montessori, w dgze-
niu do ksztattowania postawy niezaleznosci osobistej i materialnej u mtodziezy.

Na pograniczu medycyny i pedagogiki

Montessori byta jedng z pierwszych kobiet, ktére ukonczyly studia medyczne
we Wtoszech'®, Studiowanie medycyny usposobito jg do prowadzenia badan
laboratoryjnych, ,precyzji i uwaznej obserwacji”'>. W Uniwersytecie Rzymskim
,La Sapienza” rozwijano eksperymentalne podejscie do medycyny>°. Spotka-
nia z wykladowcami zainteresowanymi medycyng spoteczng nie pozostaty bez
wplywu na wybdr drogi dalszego ksztatcenia i kariery zawodowej. Montessori
podzielata wiare swoich mentoréw w metode naukows i przyjeta sposdb inter-
pretowania przez nich nauki oraz opieki medycznej jako narzedzi poprawy
warunkéw zycia oséb marginalizowanych®. Kobieta jeszcze w czasie studiow

16 P.Trabalzini, Maria Montessori — nauka i spoteczenstwo, w: Pedagogika Marii Mon-
tessori w Polsce i na $wiecie, red. B. Surma, £6dZ-Krakow 2009, s. 24-25.

17 H. G. Fresco, Maria Montessori, s. 49.

18 R. Kramer, Maria Montessori; H. G. Fresco, Maria Montessori; B. Surma, Pedagogika
Montessori; P. Trabalzini, Maria Montessori.

19 H. G. Fresco, Maria Montessori, s. 48.
20 E. Moretti, The Best Weapon for Peace, s. 30.
21 H. G. Fresco, Maria Montessori, s. 48.
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pracowata jako asystentka lekarza w szpitalu w Santo Spirito i San Salvatore
al Laterano, poznawata pediatrie w klinice Ospeddale dei Bambini, choroby
kobiece na oddziatach zeniskich San Giovani in Laterano, a meskie w San Spi-
rito in Sassia. Przed uzyskaniem dyplomu zajmowata sie badaniami laborato-
ryjnymi nad zaburzeniami psychicznymi, obserwowata tez pacjentéw oddziatu
psychiatrycznego szpitala Santa Maria della Pieta. W 1896 r. na podstawie
zebranego tam materiatu przygotowata prace, stanowigcg podstawe uzyska-
nia tytutu lekarza medycyny w zakresie psychiatrii. W latach 1896-1897 Mon-
tessori prowadzita badania w Instytucie Higieny oraz w Klinice Psychiatrycznej
Uniwersytetu Rzymskiego®, po czym przeszta do Instytutu Medyczno-Peda-
gogicznego, przytaczonego do kliniki*’. Pracowata tam jako asystentka doktora
Sante de Sanctisa, prekursora psychologii dzieciecej, ktory jako pierwszy otwo-
rzyt w Rzymie placéwki dla najbiedniejszych, uposledzonych umystowo dzieci**,
To tu Montessori zainteresowata sie badaniem choréb dzieciecych?®. Szczegdl-
nie intensywnie zajeta sie dzie¢mi z deficytami funkeji poznawczych i niepetno-
sprawnoscig intelektualng. Byta przekonana, ze nalezy stymulowaé ich rozwdj,
aby w konsekwencji staly sie samodzielne*® i wzglednie niezalezne od nieustaja-
cej pomocy dorostych. Na konferencjach i kongresach, w ktérych uczestniczyta,
bronita praw i godnosci dzieci niepelnosprawnych, gdyz prawo do samostano-
wienia traktowata jako fundamentalng wartos¢ kazdego cztowieka.

[.] Wyczulam, ze kwestia dzieci z opdznieniem intelektualnym jest
w gtéwnej mierze natury pedagogicznej, a nie medycznej. I gdy podczas
kongreséw medycznych wielu méwito o metodzie medyczno-pedagogicz-
nej w celu leczenia i wychowania dzieci z umystowym opdznieniem, ja
zajelam sie ich edukacja®’.

22 Tamaze, s. 48—49.

23 Tamze, s. 65-67.

24 Tamze,s. 72.

25 M. Montessori, Odkrycie dziecka, s. 26.

26 Ch. Poussin, Metoda Montessori. Naucz mnie robi¢ to samodzielnie: wprowadzenie
dla rodzicéw, ttum. K. Skawran, Warszawa 2017, s. 7.

27 M. Montessori, Odkrycie dziecka, s. 26.
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Mozna przyjac, ze pedagogiczne powotanie Montessori zrodzito sie wtasnie
wowczas, gdy jako asystentka ksztattowata umiejetnosci prowadzenia obserwa-
cji i formutowata pierwsze wnioski na temat natury i rozwoju dziecka®®.

Opisujgc pierwsze lata pracy naukowej, medycznej oraz pedagogicznej
Montessori, nie sposdb poming¢ jej wspotpracy i osobistej relacji z Guseppe Fer-
ruccio Montessano, pdzniejszym wybitnym psychiatrg. Potgczyty ich podzie-
lane zainteresowania, prowadzone badania w Instytucie Higieny oraz Klinice
Psychiatrycznej, wiez intelektualna i uczuciowa®”. Montessori wraz z Montes-
sano, de Sanctisem oraz psychiatrg Clodomirem Bonfigli zatozyli, przy wsparciu
ministra edukacji, Narodowg Lige Ochrony Praw Dzieci Uposledzonych oraz
Instytut Pedagogiki Specjalnej [Scuola magistrale ortofrenica)]. Celem Ligii byto
upowszechnienie idei organizowania placéwek medyczno-pedagogicznych dla
dzieci z lekkim uposledzeniem umystowym. Montessori popularyzowata Lige
i jej projekty we Wtoszech. W 1989 r. na Kongresie Pedagogicznym w Tury-
nie zaproponowatla utworzenie w szkotach podstawowych dodatkowych klas
dla dzieci z deficytami intelektualnym, a dla dzieci z powaznymi problemami
uruchomienie specjalnych placéwek edukacyjnych®®. Z kolei Instytut Pedago-
giki Specjalnej byt pierwszg instytucja ksztatcenia nauczycieli w zakresie pracy
z dzieckiem z niepelnosprawnoscig intelektualng. Montessori prowadzita
w nim zajecia z higieny i antropologii.

W 1898 r. urodzita syna Mario, ktérego ojcem byt Montesano. Mtodzi ludzie
nie zdecydowali sie na zalegalizowanie swojego zwigzku, co do dzi$ rodzi réz-
norodne spekulacje. Czy Montesano obawiat sie silnej i zdolnej kobiety, kt6-
rej prace naukowe mogly stanowié¢ konkurencje dla prowadzonych przez
niego badan? Moze zdecydowaty wzgledy religijne — Montesano pochodzit
z rodziny zydowskiej, a Maria byta katoliczka, co powodowato sprzeciw obu
rodzin wobec zawarcia przez nich sakramentu matzenstwa? A moze wloska
lekarka stawiata na pierwszym miejscu rozwéj naukowy i zwigzane z nim
podréze po swiecie, a jako mezatka musiataby wyrzec sie kariery zawodowe;j

28 G. Fresco, Maria Montessori, s. 67—-82.
29 Tamze,s. 61.

30 M. Montessori, Odkrycie dziecka, s. 26; H. G. Fresco, Maria Montessori, s. 73; P. Tra-
balzini, Maria Montessori, s. 22.
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i zosta¢ w domu? Nie wiemy. Dziecko zostato oddane na wychowanie na wie$
i dopiero po $mierci swojej matki (1912), Maria zabrata syna do rodzinnego
domu®'. Odtad Mario towarzyszyl matce we wszystkich podrézach i byt u jej
boku az do jej $mierci.

Gdy w 1899 r., w drodze powrotnej z 11 Kongresu Feministycznego w Lon-
dynie, Montessori zatrzymata sie we Francji, odkryta prace Eduarda Segu-
ina (1812-1880) i jego mistrza, francuskiego lekarza psychiatry Jeana Marca
Itarda (1774-1838). Poznane idee staty sie podstawa autorskiej koncepcji edu-
kacji dzieci. ,Seguin prowadzi dziecko z niepetnosprawnoscig intelektualng
od wegetatywnego zycia do zycia, w ktérym istnieje stosunek miedzy wycho-
waniem zmystéw a pojeciami, pojeciami a ideami, ideami a moralnoscig”®>
Po powrocie do Rzymu, zainspirowana odkryciami pionieréw pracy peda-
gogicznej z dzie¢mi niepetnosprawnymi, zaczeta budowaé materiaty dydak-
tyczne wspomagajgce proces ich rozwoju i ksztatcenia. Gdy w grudniu 1899 .
okoto 50 dzieci zostato przeniesionych z rzymskiego zaktadu psychiatrycznego
do Instytutu Medyczno-Pedagogicznego, utworzono w nim klase, z ktérg Mon-
tessori — zdolna badaczka zagadnien zdrowia psychicznego, inicjatorka rzym-

skiej szkoty neuropsychiatrii, ,w pewnym sensie socjalistka”**

| rzeczniczka praw
kobiet i dzieci, lekarka z pasjg, kobieta o wysokiej pozycji zawodowej, rozpoczeta

nowa prace — pedagogiczng.

[...] Bytam obecna i uczytam bezposrednio dzieci od 6smej rano do sidéd-
mej wieczorem bez przerwy. Te dwa lata praktyki byty moim pierwszym
i prawdziwym dyplomem z pedagogiki®*.

[..] zlecitam wydrukowaé przebogate materialy dydaktyczne [...]. Mate-
rial sam w sobie nie wzbudzat zainteresowania wérdd dzieci z deficytami
rozwojowymi. [...] To nie materiat dydaktyczny, lecz moj glos przebu-
dzit dzieci i popchnat je do korzystania z niego. [...] zaczetam kontynu-
owac juz na wlasny rachunek, nowe badania ...| testowatam bardzo ory-
ginalng metode czytania i pisania, poniewaz ten element dotyczacy

31 B.Surma, Pedagogika Montessori, s. 19.
32 M. Montessori, Odkrycie dziecka, s. 32.
33 H. G. Fresco, Maria Montessori, s. 61.

34 M. Montessori, Odkrycie dziecka, s. 26.
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wychowania byt zupelnie zaniedbany i niedoskonaty zaréwno w dzie-
tach Itarda jak i Seguina®®.

Mimo sukceséw zawodowych w zakresie pedagogiki specjalnej, Montessori
zrezygnowata w 1901 r. z zaje¢ w Instytucie Pedagogiki Specjalnej i dziatajgcej
przy nim szkole, zaprzestata tez pracy w Klinice Psychiatrycznej*®. Rozpoczeta
studia antropologiczne, zostata cztonkiem rzymskiego Stowarzyszenia Antro-
pologicznego, objeta katedre Higieny i Antropologii w Zeriskiej Wyzszej Szkole
Pedagogicznej [Instituto Superiore di Magistero Femminile di Roma)]. Uczesz-
czata na kursy psychologii eksperymentalnej, antropometrii i antropologii zoo-
logicznej, oddata sie dalszym, krytycznym analizom prac Itarda i Seguina®’.
Studia antropologiczne doprowadzily jg do wniosku, ze rzetelna ocena stanu
pacjenta wymaga poznania szerokiego spectrum jego wtasciwosci, w tym takze
poznania warunkow zyciowych i zwyczajéw higienicznych w rodzinie. Dodat-
kowo zwrdcita uwage na fakt, Ze etnologia regionalna ma duze znaczenie w pro-
cesie poznawania uczniéw>®, Postawila teze, ze metoda pracy Seguina, ,ktéra
ma za podstawe indywidualne poznanie ucznia, a w procesach wychowawczych
analize zjawisk fizjologicznych i psychicznych — musi powstac¢ réwniez dla dzieci
zdrowych”*’. Teoretyczne podstawy pedagogiki nie mogg bazowac na badaniu
i mierzeniu jednostek™°, ,majg za zadanie nie tylko obserwowanie, ale i zmie-
nianie dzieci”*!, ,zaproponowanie [...] srodkéw i bodzcéw, ktére moga [...] obu-

"*2 ucznia, ,aby jej uzywat, wzmacniat i koordynowat dzieki indy-

743

dzic [...] energie
widualnie dostosowanym dla niego ¢wiczeniom
Ostatecznie, w ten sposéb nastepowaly zmiany rozwojowe i, jak pisata Montes-

, swobodnie wyrazajac siebie.

35 Tamze,s. 3031

36 H.G. Fresco, Maria Montessori, s. 85-87.

37 M. Montessori, Odkrycie dziecka, s. 9—24; H. G. Fresco, Maria Montessori, s. 63—104.
38 H. G. Fresco, Maria Montessori, s. 34.

39 M. Montessori, Odkrycie dziecka, s. 34.

40 Tamze.

41 Tamze.

42 Tamze.

43 Tamze, s. 25.
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sori**, dzieci zmieniaty swoj charakter. Montessori dowodzita, ze precyzyjnie
i obiektywnie prowadzone badania dzieci powinny zmienia¢ szkote i zwrotnie
dziata¢ na uczniéw, a ich wyniki pozwolg kreowaé nowe mozliwosci rozwoju®’,
Tak charakterystyczng dla naszych czaséw dziatalnosé naukows, obejmujacg
metodyczng analize faktéw, ustalanie obowigzujgcych zasad i stosowanie ich
w praktyce, [...] nalezy konsekwentnie ukierunkowa¢ ku wsparciu Ludzkiego

746, Prezentowane ,podejscie naprawcze” miato na celu nie tylko rehabili-

Zycia
tacje dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, ale takze stanowi¢ podstawe wycho-
wania fizycznie i psychicznie zdrowego spoteczeristwa®’. W ten sposdb wiedza
o wychowanku i znajomosé praw jego rozwoju staly sie fundamentem pracy
pedagogicznej, polegajacej na wspieraniu rozwoju jednostkowego potencjatu
oraz pomocy dziecku w podejmowaniu i prowadzeniu aktywnosci tak, aby sta-
wato sie niezalezne*®, Jako naukowiec i klinicysta, w kontekscie stanu nauki
przetomu wiekéw XIX i XX Montessori przyjeta*®, ze wszystkie metody psycho-
logii eksperymentalnej oparte sg na obserwacji, stad obserwacja stata sie wio-
dgcg w poznawaniu i rozumieniu przez nig dziecka.

Narodziny pedagogicznego podejscia do dziecka

W 1907 r. Montessori zostata poproszona, by zorganizowa¢ Dom Dzieciecy
[Casa dei Bambini] w San Lorenzo, rzymskiej dzielnicy biedy. Gtéwnym celem
powstatej placowki miata by¢ resocjalizacja mieszkanicow oraz zajecie sie
dzieémi pozbawionymi opieki. Montessori, jak pisze Paola Trabalzini®’, przy-
byta do San Lorenzo jako doswiadczona lekarka, osoba zaangazowana w dzia-
tania pomocowe skierowane do ubogich kobiet i porzuconych dzieci, badaczka,
ktorej studia odzwierciedlaty idea emancypacji cztowieka oraz budowania

44 Taz, Co powinienes wiedzie¢ o swoim dziecku, ttum. O. Siara, red. S. Camarda, War-
szawa 2020, S. 4.

45 Taz, Odkrycie dziecka, s. 42.

46 Taz, Co powiniene$ wiedzie¢ o swoim dziecku, s. 1.

47 E.Moretti, The Best Weapon for Peace, s. 29.

48 M. Montessori, Co powinienes wiedzie¢ o swoim dziecku, s. 8-11.
49 Taz, Odkrycie dziecka, s. 42.

50 P.Trabalzini, Maria Montessori, s. 26—27.
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sprawiedliwego spoteczenstwa. Postawila przed sobg zadanie: empirycznie zwe-
ryfikowac i rozwingc¢ strategie ksztalcenia stosowana w pracy z dzie¢mi niepet-
nosprawnymi i w tak zwanej normie intelektualnej®’. Zgodnie z jej przewidy-
waniami, w krotkim czasie udato sie zebrac z ulic dzieci robotnikéw i nauczy¢
je czytad, pisac oraz liczy¢. Dom Dzieciecy stat sie laboratorium naukowym.
Juz po kilku tygodniach pracy Montessori zauwazyta zmiany w zachowaniu
dzieci, ktére staty sie bardziej skupione i wewnetrznie uporzgdkowane. Rozpo-
czeta w ten sposob realizacje eksperymentu pedagogicznego, u podstaw ktdrego
legty m.in. higiena, medycyna, psychiatria i antropologia, a ktorego celem stato
sie opracowanie zatozen pedagogiki naukowej®’. Montessori wkroczyta w etap
fascynacji naturg dziecka. Rozpoczeta ,aktywne zycie dydaktyka”>®.

W San Lorenzo odkryta wartos¢ pozytywnego, opiekunczego srodowiska
edukacyjnego, ktére zmienia sie wraz z potrzebami rozwojowymi dziecka®,
Zajecia zwigzane z dbatoscig o srodowisko zycia i higiene osobistg stanowity
istotne, antropologiczne i kulturowe warunki wychowania dzieci. Z czasem
Montessori dostrzegta znaczenie ¢wiczen praktycznego zycia, ktore wspieraty
rozwoj kontroli i koordynacji ruchowej, sprzyjaty koncentracji, stymulowaty
rozwoj niezaleznosci dziecka oraz zachecaly do nawigzywania relacji spotecz-
nych®®. Przede wszystkim za$ Montessori zrozumiata role edukacji sensorycz-
nej dla rozwoju poznawczego dziecka. Obserwujgc podopiecznych i ich reak-
cje na otoczenie, widziala, jakie wykazywali zdolnosci i zainteresowania, czesto
zupetnie przekraczajace jej oczekiwania. Dlatego tez rozpoczeta projektowa-
nie materiatléw adekwatnych do potrzeb i mozliwosci dzieci: elementéw ,$ro-
dowiska Montessori”, pomocy dydaktycznych odzwierciedlajgcych w spo-
s6b konkretny i fizyczny pojecia i umiejetnosci, do ktérych zdobywania dzieci
sg naturalnie motywowane w toku rozwoju. Pracowala metodycznie. Szu-
kata optymalnych rozwigzan edukacyjnych, kierowana diagnozowanymi

51 Tamze, s. 26.
52 M. Montessori, Odkrycie dziecka, s. 42.

53 P.P. Lillard, Montessori. Nowoczesne podejscie. Wprowadzenie do metody Montes-
sori dla rodzicéw i nauczycieli, Gdansk 2019, s. 23.

54 M. Montessori, Odkrycie dziecka, s. 42.
55 P.Trabalzini, Maria Montessori, s. 20.



Maria Montessori. Zycie okreslone pracg na rzecz dziecka

potrzebami dzieci. W ten sposob opracowata ,metode naukowg w dziedzinie
pedagogiki”®¢, ktérej fundamentem stato sie zatozenie: ,Najpierw poznajmy
dziecko, zeby je edukowac”®”, wyrazane wspotczesnie: ,,Podgzaj za dzieckiem”,
Wiele wprowadzonych wéwczas utatwien, dzis traktowanych jako oczywiste,
np. meble, toalety, umywalki dostosowane wysokoscig i ksztattem do potrzeb
dzieci czy potki z materiatami w zasiegu wzroku i rgk wychowankéw, stano-
wilo wyraz szacunku okazywanego wychowankom. W ten sposdb, w srodowi-
sku placowki, kreowano warunki sprzyjajgce rozwojowi, oparte na poszanowa-
niu praw zycia dzieci.

Montessori tgczyta w pracy wiedze i doswiadczenia lekarki oraz peda-
goga, czego efektem byto opublikowanie w 1909 r. ksigzki pt. Domy dzieciece
[IT metodo della pedagogica scientifica all’ educatione infantile nelle casa dei
bambini]®®. Opisata w niej pionierskie odkrycia z zakresu psychologii dziecka,
udokumentowata prace prowadzonej przez siebie placowki i przedstawita jej
zatozenia. Publikacja stanowita przetom i poczatek jedynej w swoim rodzaju
historii sukcesu. Uproszczony tytut angielskiego ttumaczenia ksigzki: The Mon-
tessori Method [Metoda Montessori]*® wprowadzit do stownika pedagogicznego
termin®®, ktéry powszechnie przyjeto w odniesieniu do oryginalnego podejscia
wloskiej reformatorki.

Zalozenia pedagogiki Montessori znalazty entuzjastycznych zwolennikow
w Europie i Stanach Zjednoczonych, pdzniej w Indiach i Afryce. Montessori,
wykorzystujac swojg popularnosc i kontakty, nieprzerwanie rozwijata autorska
metode i zyskata ogromne, miedzynarodowe uznanie. Przez kolejne lata precyzo-
wata poglady naukowe, dotyczgce takich zasadniczych kwestii jak: natura dziecka,
relacje miedzy prawami rozwoju dziecka a uczeniem sie, organizacja ksztatce-
nia, funkcje odpowiednio przygotowanego srodowiska w procesie uczenia sie,

56 M. Montessori, Wyktady londynskie 1946, ttum. O. Siara, red. S. Camarda, Warszawa
2019, 8. 40—41.

57 Tamze, s. 41.

58 Taz, Il metodo della pedagogia scientifica applicato alleducazione infantile nelle
case dei bambini, Roma 1909.

59 Taz, The Montessori Method. Scientific Pedagogy as Applied to Child Education in
»The Children’s Houses” with Additions and Revisions by the Author, New York 1912.

60 Taz, Wyktady londyriskie 1946, s. 40—41.
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rola materiatéw rozwojowych®, Zainteresowana byta wéwczas poznawaniem

prawidtowosci rozwoju, zwlaszcza najmtodszych dzieci®> W 1917 r. ukazata sie

dwutomowa praca pt. The Advanced Montessori Method®® (w jezyku wtoskim

w 1916 1.), ktéra dotyczyta starszych dzieci, w wieku od 6 do 12 lat. Montessori

zwrdcita w niej uwage na fenomen woli, inteligencji i koncentracji, a takze podnio-

sta kwestie przygotowania nauczyciela i roli wyobrazni w ksztatceniu. Scharakte-

ryzowata specyfike programu nauczania oraz materiaty rozwojowe na poziomie

szkoty podstawowej®*. W skromnej objetosciowo publikacji: The Secret of Chil-

dhood®®, usystematyzowana zostata koncepcja psychologii dziecka.

Na przetomie lat trzydziestych i czterdziestych Xx w. Montessori poszerzyta

perspektywe interpretacyjng pojecia dziecko. Od dziecka w roli ucznia przeszta
do analiz roli dziecka — cztonka wspdlnoty narodowej i globalnej. Przypisata

dziecku wazne zadanie do wykonania — zbudowanie cztowieka dorostego oraz

»,Nowego Cztowieka”, odpowiedzialnego za utrzymanie $wiata w pokoju i har-

monii®® Ozywcza perspektywa wigzala sie z wypracowaniem filozofii zyciowej
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i edukacyjnej, stanowigcej 0$ programu ksztatcenia dzieci w wieku wezesnosz-
kolnym, okreslanej mianem kosmicznego wychowania. Zreby wspomnianej
idei zostaly opublikowane w ksigzce: To Educate the Human Potential®’.

W 1910 r. Montessori zrezygnowata ze wszystkich zaje¢, tacznie z prawem
wykonywania zawodu lekarza i poswiecita sie pracy na rzecz dzieci. Od 1911 1.
zalozenia jej podejscia do organizacji uczenia sie dziecka stosowano juz
w szkotach w catych Wtoszech oraz w Szwajcarii. Rok péZniej m.in. w Anglii
i USA powstawaly komitety popierajgce pedagogike montessorianiskg. Odtgd
Wrtoszka poswiecita sie catkowicie propagowaniu autorskiego podejscia peda-
gogicznego. W 1924 r. zatozyta w Rzymie Opera Nazionale Montessori, instytu-
cje, ktora do dzis zajmuje sie badaniami, szkoleniami, doradztwem oraz upo-
wszechnianiem zatozen wtoskiej pedagozki. Maria odbyta liczne podréze w celu
wspierania rozwijajacego sie ruchu montessorianskiego. W catej Europie pro-
wadzita wyktady na temat potrzeb uczniéw, zalet pedagogiki wyrostej z ich
zrozumienia. Podstawg jej nauki byto przekonanie, ze dzieci majg umiejetnosé
samodzielnego odkrywania prawd o sobie i o Swiecie, co prowadzi do gltebo-
kiego doswiadczania procesu uczenia sie.

W 1913 r. Montessori przeprowadzita pierwszy miedzynarodowy kurs szko-
leniowy we Wioszech, a w 1915 r. pierwszy amerykanski kurs w Kalifornii (jak-
kolwiek wyktady prowadzita w Stanach Zjednoczonych juz w 1912 r.). Zostata
zaproszona do zorganizowania pokazowej klasy na Miedzynarodowej Wystawie
Panama-Pacific w San Francisco, aby wszyscy zainteresowani mogli obserwo-
wac stosowane metody pracy. Zbudowano pomieszczenie ze szklanymi $cianami,
w ktorej odbywaly sie autentyczne zajecia. Montessori stata sie rozpoznawalna,
przyciggajac uwage 0sob, ktdre chciaty sie z nig spotkac i uczestniczy¢ w pro-
wadzonych przez nig szkoleniach®®. Jednak w zwigzku z publikacjg Williama
Hearda Kilpatricka: The Montessori System Examined (1914)%°, w ktdrej autor
krytycznie ocenit zatozenia pedagogiki montessorianskiej, w ciggu kolejnych
siedmiu lat zamknieto szkoty Montessori w Stanach Zjednoczonych™.

67 M. Montessori, To Educate the Human Potential, Madras 1948.

68 M.]. Dorer, Montessori Curriculum, s. 39.

69 W. H. Kilpatrick, The Montessori System Examined, Boston-New York-Chicago 1914.
70 Tamze, s. 40—41.
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Tymczasem Montessori ksztatcita nauczycieli w Barcelonie. Tu tez przez
jakis czas mieszkata i tu, w 1921 r,, urodzit sie jej pierwszy wnuk”. Propagujac
na calym $wiecie swojg wizje pracy dla dobra dziecka, pragneta jednoczesnie
zapewni¢ wysokg jakosé i integralno$¢ mysli oraz dziatan, ktére byty przed-
miotem organizowanych szkolen i kurséw. Mario Montessori wspominat, ze
co roku, w sierpniu, wspétpracownicy Montessori, nauczyciele oraz sympa-
tycy gromadzili sie wokot niej tam, gdzie przebywata, aby odswieza¢ znajomosé
metody i zdoby¢ nowe doswiadczenia”. Z tego powodu w czasie pierwszego
Miedzynarodowego Kongresu Montessori (1929) zatozono Association Mon-
tessori Internationale (AMI), stowarzyszenie ktore do dzis czuwa nad jakoscia
ksztatcenia nauczycieli w duchu pedagogiki Montessori. Kongresy spoteczno-
$ci AMI organizowane sg cyklicznie co cztery lata.

W 1929 r. Montessori odnotowata, ze placowki pracujace wg opracowanych
przez nig zasad powstaty na wszystkich kontynentach: ,W Azji od Syrii do Indii,
w Chinach i w Japonii, w Afryce od Egiptu i Maroka na pétnocy do Kapsztadu
na najodleglejszym potudniu, w obu Amerykach — w Stanach Zjednoczonych
i Kanadzie, Jak réwniez w Ameryce Eaciriskiej””>. Swiat entuzjastycznie przyj-
mowal Marie Montessori.

Utrzymanie witalnosci metody. W powojennej Europie

W 1933 r. w Niemczech zamknieto wszystkie szkoty prowadzone wedtug zato-
zen pedagogiki Montessori, a napisane przez nig ksigzki spalono publicznie
na placu Scheiterhaufen w Berlinie. Idee wychowania do wolnosci i nieza-
leznosci, bedgce fundamentem pedagogicznych pogladéw uczonej z Chiara-
valle, zostaly przez faszystow potraktowana jako zagrozenie. Montessori zde-
cydowata sie, nie bez naciskéw, jak pisze Paola Trabalzini’*, na definitywne
opuszczenie Wioch w 1934 r. Zamieszkata w Barcelonie, z ktérej wyjechata, gdy

71 G. H. Fresco, Maria Montessori, s. 161.

72 S.Camarda, Przedmowa do wydania polskiego, w: M. Montessori, O ksztattowa-
niu sie cztowieka, thum. L. Krolczuk-Wyganowska, red. S. Camarda, Warszawa 2019,
S. 9-15.

73 P.P. Lillard, Montessori. Nowoczesne podejscie, s. 29.

74 P.Trabalzini, Maria Montessori, s. 29.
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w Hiszpanii rozpoczeta sie wojna domowa”. Jeszcze przed wybuchem drugiej
wojny Swiatowej udata sie wraz z synem Mario do Indii. Prowadzita tam kursy
w Adyar, w dzielnicy Madrasu. Wraz z wybuchem swiatowego konfliktu zbroj-
nego, Maria Montessori i jej syn zostali internowani na terenie Indii. Umiesz-
czono ich osobno, lecz 31 sierpnia 1940 r., w dniu w siedemdziesigtych urodziny
Marii, rzad brytyjski potgczyt jg z synem”®.

W okresie wojny przeprowadzita badania, ktérych efektem byta kolejna
wazna praca, opublikowana jako poklosie wyktadéw z Ahmedabadu’”: The
Absorbent Mind”®. W ksigzce Montessori szerzej wyjasnita prezentowane sta-
nowisko na temat rozwoju dziecka, zwtaszcza w okresie prenatalnym i w pierw-
szych dniach po urodzeniu. Podjeta rowniez idee ,unikalnej struktury umysto-
wej u matych dzieci, nazywajgc jg chfonnym umystem””®, Montessori twierdzita,
ze ,dzieci majg wyjatkowa zdolnosé uczenia sie bezposrednio z otoczenia
i nawigzywania wlasnych interakcji z nim”®°.

Po zakonczeniu dziatan wojennych Montessori wraz z synem wrdcili
do Europy, by podjgé prace majgcg na celu odnowienie ruchu spotecznego
na rzecz autorskiego podejscia do edukacji, a takze reaktywowanie osrodkow
ksztatcenia nauczycieli i placowek edukacyjnych. W 1947 r. Montessori wygto-
sita w UNEScO referat ,Wychowanie i pokéj” (pretekstem byty obchody 40-lecia
zatozenia Casa dei Bambini). W 1948 r. uhonorowana zostata w Paryzu Krzy-
zem Legii Honorowej, a rok pézniej po raz pierwszy zgtoszono jg do Pokojowej
Nagrody Nobla®' W 1950 r. mianowano jg profesorem na Uniwersytecie w Peru-
gii, nadano jej takze tytut Doktora Honoris Causa Uniwersytetu w Amsterda-
mie. Ostatni kurs pedagogiczny przeprowadzita w Rzymie, od kwietnia do maja
1951 r. Zmarla 6 maja w 1952 r. w Noordwijk aan Zee, w Holandii®% W biografii

75 H. G. Fresco, Maria Montessori, s. 194.
76 Tamze.

77 M. Montessori, Introduction to the first edition of The Absorbent mind, w: M. Mon-
tessori, The Absorbent Mind, Oxford 1992, s. VIL.
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80 M.]. Dorer, Montessori Curriculum, s. 43.

81 H. G. Fresco, Maria Montessori, s. 222—223.
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Montessori autorstwa Fresco wyakcentowany zostat charakterystyczny rys jej
zycia: zdolno$¢ do natychmiastowego porzucania rzeczy wydajgcych sie naj-
blizszymi, nagtych rozstan, nieoczekiwanych ucieczek, prawdziwych zerwan,
cigglych podrézy, niespokojnego, niemal tutaczego zycia. Niezaleznie jednak
od tego, gdzie sie znajdowata, w obliczu nowej rzeczywistosci i wobec dzieci nie
przestawata odczuwac zdumienia, zainteresowania i entuzjazmu®’,

Natura dziecka. Spuscizna

Montessori dowodzita, ze dziecko rozwija sie jako przedstawiciel rodzaju ludz-
kiego oraz jako osoba®*. Jako przedstawiciel gatunku zaczyna stawaé, méwic,
chodzi¢ w okreslonych momentach biegu zycia. Stajgc sie zas osobg, przejawia
wlasciwosci charakterystyczne tylko dla siebie®. Za wazng ceche osobowego
wymiaru dziecinstwa Montessori uznata mozliwos¢ nieograniczonego rozwoju
w oparciu o ukryty potencjal. Dziecko nie zostato zaopatrzone w konkretne wla-
Sciwosci, ale w potencjat stuzgcy ich budowaniu. Proces wewnetrznego rozwoju
rozpoczyna sie w chwili narodzin, a nastepnie stopniowo ksztattujg sie okres-
lone umiejetnosci i zdolnosci, wydobywa sie esencja i organizacja cech okreslo-
nego cztowieka. Montessori nakreslita optymalng postac¢ autonomii jednostki
ludzkiej — cztowieka intencjonalnie budujgcego siebie: ,Caty nieswiadomy wysi-
tek dziecka kierowany jest w strone rozwoju wolnej osobowosci, na drodze unie-
zalezniania sie od ciggtej pomocy dorostego i osiggania samodzielnosci”®®.
Mate dziecko posiada zdolnosci gromadzenia wrazen zmystowych napty-
wajacych z otoczenia, Montessori nazywata ja ,chtonnym umystem” (Absor-
bent Mind)®". \Wrazenia nie tyle po prostu wypetiajg umyst; ile go ksztal-
tuja. Uosabiajg sie w nim. Dziecko kreuje wtasne «duchowe ciato», uzywajac

83 Tamze, s. 239.

84 B.Bednarczuk, Osobowos¢ autorska absolwentow klas Montessori w perspektywie
doswiadczen i celow zyciowych, Krakéw 2016, s. 117-123.

85 M. Montessori, The Secret of Childhood, s. 33.

86 Taz, Keys to the World, w: Basic Ideas of Montessori’'s Educational Theory: Extracts
from Maria Montessori's Writings and Teachings, red. P. Oswald, G. Schulz-Benesch,
t. 14, Oxford 2002, s. 22.

87 Taz, The Absorbent Mind, Oxford 1992.
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w tym celu wszystkiego, co znajdzie w otaczajgcym go swiecie”®®

. Umiejetno-
Sci i Swiat w sobie, jaki dziecko tworzy w okresie ,chtonnego umystu” jest fun-
damentem uczenia sie przez cate zycie. Z kolei okresy szczegdlnej wrazliwo-
$ci, rozumiane jako rodzaj specyficznej i zmiennej wrazliwosci organizmu,
mozna przyrownaé¢ do dynamizmoéw rozwojowych, ktére kierujg wzrostem.
Orientujg uwage dziecka na te elementy otoczenia, ktore sg zgodne z jego
wewnetrznym planem rozwoju. Okresy sensytywne zmieniajg sie w kolej-
nych latach zycia, a czas ich trwania determinuje potrzeba wyksztatcenia
nowej sprawnosci rozwojowe;j®’.

Rozwdj cztowieka, w ujeciu Montessori, polega na statej wymianie mie-
dzy rozwijajaca sie osoba a jej otoczeniem. Indywidualnosé (ukryty poten-
cjal) ksztattuje sie i doskonali, przechodzac od poziomu aktywnosci wegeta-
tywnej do bardziej catosciowego i ztozonego, duchowego (psychicznego) planu
za sprawg warunkow srodowiskowych. Dziecko aktywnie dostraja sie do sro-
dowiska. Wysitek, jaki wigze sie z adaptacjg tworczg, prowadzi do integracji oso-
bowosci®®. Osobowosé — pisata Montessori — jest w gruncie rzeczy jedna, toz-
sama na wszystkich etapach rozwoju, reprezentuje cigglos¢, tzw. jednie osoby,
jej esencje’’. To zharmonizowana organizacja wtasciwosci cztowieka, wyrostych
z potencjatu, a uosobionych i wyrazanych za sprawg aktywnosci konkretnej
osoby. Montessori okreslita takze wtasciwosci osobowosci, ktére umozliwiaja
nawigzywanie relacji z otaczajgcym swiatem. To tzw. system relacji, sktadajgcy
sie — wedtug autorki — z mézgu, zmystéw oraz miesni. Uzasadniata swoje odkry-
cie nastepujgco:

Fizjolodzy uwazajg miesnie za cze$é centralnego uktadu nerwowego,
mowigc, ze dziata on jako catosé, aby ustawic cztowieka w relacji do jego
otoczenia. W rzeczywistosci, ten caly aparat mozgu, zmystow i miesni jest
czesto nazywany systemem relacji, co znaczy, ze ustawia on czlowieka

88 Taz, Keys to the World, s. 66.

89 Taz, The Secret of Childhood; M. Montessori, The Discovery of the Child; taz, The
Advanced Montessori Method, t. 1, Oxford 1991.
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York-London 1986; B. Bednarczuk, Osobowos¢ autorska absolwentéw klas Montes-
sori w perspektywie doswiadczen i celéw zyciowych, Krakéw 2016.
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w kontakcie ze $wiatem, ozywionym i nieozywionym, i ten sposéb
zinnymi ludZmi. Bez jego pomocy cztowiek nie mégltby nawigzaé kontaktu
ze swoim otoczeniem czy towarzyszami’>

Funkcje wskazanego systemu rdéznig sie od drugiego, okreslonego przez

badaczke jako wegetatywny (autonomiczny)®>.

W poréwnaniu, wszystkie inne uktady ludzkiego ciala sg — ze tak powiem —
samolubne, poniewaz stuzg tylko samej osobie. Umozliwiajg jej przezycie

lub (jak méwimy) ,wegetowanie” i dlatego sg nazywane ,organami lub

uktadami zycia wegetatywnego”. Uklady wegetatywne tylko pomagaja

swojemu wiascicielowi rosngc i egzystowac. To system relacji ustawia czto-
wieka w relacji ze $wiatem®*,

Zasadnicza réznica miedzy wskazanymi uktadami tkwi, jak dowodzita

Montessori, w naturze ich powiazan z wolg, co determinuje odmienne role obu
struktur w procesie rozwoju’®, W odréznieniu od funkcji wegetatywnych, funk-
cjonowanie komponentéw systemu relacji, czyli mézgu, zmystow oraz miesni,
zalezy od woli osoby. Montessori wyjasniata:

Profesjonalny tancerz [..] nie jest obdarzony miesniami przystosowa-
nymi specjalnie do tanica. Gimnastyk i balerina rozwijajg sie poprzez
site woli. Kazdy, bez wzgledu na to, co moze chcie¢ zrobi¢, ma tak sze-
roki zakres sity miesniowej, ze moze wybrac i samemu ustawic kurs. Jego
umyst moze zaproponowac i kierowac jego rozwojem. Nic nie jest z gory
przesadzone, ale wszystko jest mozliwe. Konieczne jest tylko to, aby jego
wola wspétpracowata®®.

Z opisanych wzgledéw Montessori przypisata uktadowi relacyjnemu wta-

Sciwosci rozwojowe, umozliwiajgce osigganie wyzszych pozioméw rozwoju.
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Funkcje wegetatywne okreslata jako nizsze, ustalone, podtrzymujgce zycie®’.
W ten sposéb wskazata glowne rodzaje aktywnosci ludzkiej. Pierwszy opisy-
wany jako zycie, na ktore sktadajg sie procesy wazne dla ludzkiego istnienia,
tj. procesy biologiczne, oddychanie, rozmnazanie. Drugi obszar aktywnosci czto-
wieka obejmuje réznorodne formy dziatalnosci, za pomocg ktdrych osoba regu-
luje swoje stosunki z otoczeniem, przeksztatcajac je oraz zmieniajgc samego
siebie. Montessori uwazata, ze dziecko ze swej natury jest aktywne’®, Wloska
pedagog wyrdznita spontaniczng aktywnosé wtasng jako podstawowy czynnik
rozwoju dziecka’®.

Dziatanie, w koncepcji rozwoju dziecka Montessori, stanowi rodzaj ekspre-
sji osobowosci'®% Zatem organizacja i rekonstrukeja osobowosci sg wynikiem
dziatan przebiegajgcych w cyklu pracy, prowadzgcych do stanu normalizacji.
Termin ten Montessori odnosita do pojecia zdrowia:

Najpierw musi zostac osiggniete ,normalne funkcjonowanie” — ,stan zdro-
wia” —ijego ustanowienie nazywamy ,normalizacjg”. Jesli dziecko ma robi¢
postepy, konieczne jest, aby najpierw znormalizowato sie tak, jak chory
cztowiek, ktéry nie moze wykonywaé pracy wedtug swoich wrodzonych
talentéw, zanim najpierw nie odzyska zdrowia. Tym, co psychoanalitycy
prébujg robid, jest wtasnie ,normalizowanie” dorostych, ktérzy znajdujg
tak wiele trudnosci w swoim dziataniu, w swoich wysitkach, aby osiggnac
cel spoteczny. [...] Zaldézmy teraz, ze metoda edukacji uznaje, ze konieczne
jest normalizowanie dziecka od samego poczatku, a nastepnie, utrzymy-
wanie przy zyciu naturalnej kontynuacji tego stanu normalnosci. Metoda
ta miataby wtedy za swdj fundament swego rodzaju ,higiene psychiczng”,

ktéra pomaga ludziom dorastaé¢ w dobrym zdrowiu psychicznym'®".

Poniewaz sposobéw realizacji potencjatu (drég rozwoju) jest wiele, obser-
wuje sie wielkie zréznicowanie ludzi pod wzgledem ich unikalnych cech.

97 Tamze, s. 126.
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Natomiast stan normalizacji uzewnetrznia si¢ w zblizony sposob: umiejetno-
Scig koncentracji, ciggla i wypelniong radoscig pracg, spontanicznym zdyscy-
plinowaniem, zdolnoscig niesienia pomocy i sympatig dla innych'*%2 W ten spo-
s6b rodzi sie nowa osoba, zdolna ksztaltowac swoje zycie'®®, Z dziecka wyrasta
cztowiek dorosty. Nikt nie moze wykonac tej pracy za dziecko. Wszelkie wtasci-
wosci dorostego wytaniajg sie z potencjatu, ktéry dziecko rozwija w powierzonej
mu misji — budowania cztowieka'**. Wykorzystuje w tym dziele to samo $rodo-
wisko, ktore przeksztalca dorosty, doskonalgc jednoczesnie aktywnosé wtasng.
Dorosty moze jedynie asystowac dziecku w jego wysitkach, odpowiednio orga-
nizujgc srodowisko.

Ze wzgledu na site spontanicznego rozwoju, kazde dziecko musi pozostac
wolne w pracy budowania cztowieka. Montessori wyjasniata: ,Nie bytoby moz-
liwe wyobrazenie sobie swobody rozwoju, gdyby ze swej natury dziecko nie byto
zdolne do spontanicznego, organicznego rozwoju, gdyby nie istniaty juz skton-
nos¢ do rozwoju jego energii (rozwdj ukrytych mocy), podbdj srodkow niezbed-
nych do harmonijnego wrodzonego rozwoju”'°>,

Przyjecie ,wewnatrzsterownego cztowieka” za najwyzsza wartos¢ okresla
stuzebng role systemu szkolnego i dziatalnosci pedagogicznej na rzecz tworze-
nia srodowiska wspierajgcego rozwoj i wyzwalajgcego aktywnosé¢ poznawczg.
Najwazniejsze zatem, co nalezy zrobic ,dla zycia” — czyli dla dziecka — to umoz-
liwi¢ mu zaspokajanie potrzeb rozwojowych. W ten sposdb ,tajemnica swo-
bodnego rozwoju dziecka polega na organizowaniu mu srodkéw koniecznych

do jego wewnetrznego odzywiania”'°®,

Zakonczenie

»2Metoda Montessori to edukacja naukowa. Jej fundamentem jest dziecko. Zostata
zbudowana na odkrytych prawach rozwoju ciata, umystu dziecka. Zatem eduka-

102 M. Montessori, The Absorbent Mind.,, s. 188.

103 M. Montessori, The Advanced Montessori Method, t. 1, s. 9.
104 B.Bednarczuk, Osobowosé autorska, s. 130—-131.

105 M. Montessori, The Advanced Montessori Method, s. 55.
106 Tamze, s. 55-56.
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cja to wsparcie zycia. To ochrona zycia. To pomoc zyciu zgodnie z jego wiasnymi
prawami rozwoju '°”. W organizacji tak rozumianej edukacji

[..] prawdziwa trudnoscia [...| sa odwieczne uprzedzenia dorostego wzgle-
dem dziecka, [..], klapki, ktére zatozyta nam na oczy arbitralna eduka-
cja, oparta wylgcznie na ludzkim intelekcie, a wrecz nieswiadomym ludz-
kim egoizmie i na poczuciu wyzszosci, i to wlasnie te klapki doprowadzity
do zatajenia wartosci, jaka tkwi w madrej naturze'*®,

W samym dziecku. Istota montessorianiskiego podejscia zasadza sie na nie-
ustannym badaniu tego, jacy sg, co wiedzg i myslg uczniowie, oraz refleksji, co
z wynikow badan mozna wykorzysta¢ dla lepszego ich poznania, a w konse-
kwencji, kreowania warunkéw sprzyjajacych rozwojowi. ,Podazamy za dziec-
kiem i pozwalamy mu kroczy¢ naprzéd”'®. Proces ksztalcenia interpretowany
jest jako rodzaj ,dydaktycznej odpowiedzi” na indywidualizowane dzieciece
zapotrzebowanie''°. Nie opiera sie zatem na obligatoryjnym programie ,dykto-
wanym przez obecng kulture”'"". Montessori prowadzita badania w dziataniu,
aby na podstawie ich wynikéw poglebia¢ wiedze o dziecku oraz budowac srodki
edukacyjnego wsparcia. Ksztattowata szkolne srodowisko uczenia sie, ,techniki
interwencji posredniej”''”, W montessoriariskim otoczeniu klasowym nie orga-
nizuje sie autorytarnie pracy z materiatami rozwojowymi, ale udostepnia sie je
tak, aby dzieci, powodowane wewnetrzng ciekawoscig i pasjg rozwoju, mogty
z nich korzystac. ,Dziecko nie pragnie niczego wiecej ponad rzeczy dostosowane
do jego potrzeb i korzysta z nich dopéty, dopdki sg przydatne ™. Zaprezento-
wane podejscie do edukacji wymaga catkowitej zmiany myslenia o dziecku

107 M. Montessori, Co powinienes wiedziec¢ o swoim dziecku, s. 1.
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i szkole. Biografia Marii Montessori dowodzi, ze trudne zyciowe wybory, suk-
cesy i nieoczkiwane straty stanowily strategie wprowadzania tej zmiany, budo-
wania oryginalnej filozofii i praktyki edukacyjne;j.

Streszczenie: Rozwdj psychologii i pedagogiki oraz przemiany spoteczne i kulturowe
przetomu X1x i XX w. ukierunkowaty sposéb myslenia o organizacji opieki i wychowa-
nia dzieci. Wskazywano, ze procesy ksztatcenia dzieci nalezy poddac kontroli ekspertéw,
albowiem dzieci stanowig swoisty kapitat spoteczny. W tym czasie o prawo do indywi-
dualnego rozwoju kazdego dziecka w system edukacji upominata sie Maria Montes-
sori, wloska lekarka i pedagog, twdrczyni oryginalnego podejscia do organizacji pracy
pedagogicznej. Celem niniejszego artykutu jest przeanalizowanie, w jaki sposéb osobi-
ste doswiadczenia i wybory doprowadzity Montessori do podjecia pracy na rzecz pozna-
nia natury dziecka i w konsekwencji, opracowania zatozen nowatorskiego systemu edu-
kacji. Zrekonstruowano proces ksztattowania sie i ewolucji pogladéw pedagogicznych
Montessori. Wyeksponowano podejmowane przez nig dziatania na rzecz propagowa-
nia filozofii edukacyjnej, organizacji placéwek edukacyjnych oraz osrodkéw szkolenia
nauczycieli. W sposéb syntetyczny zarysowano koncepcje rozwoju dziecka, aby zinter-
pretowac istote procesu edukacji. Wiedza o wychowanku, znajomos¢ praw jego rozwoju
stata sie fundamentem pracy pedagogicznej Montessori, polegajgcej na wspieraniu jed-
nostkowego potencjatu oraz pomocy dziecku w podejmowaniu i prowadzeniu aktywno-
$ci tak, aby stawato sie niezalezne. W tekscie zaakcentowano charakterystyczny rys bio-
grafii Montessori, zdolnos¢ i gotowos¢ na zmiany w dazeniu do celu.

Stowa kluczowe: Maria Montessori, dziecko, wychowanie, edukacja.
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