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W mitosci nie ma zastoju’.
Fryderyk Nietzsche

Wprowadzenie

Celem artykutu jest pokazanie wptywu, jaki pedagogika serca wywarta
na wychowanie dzieci w warunkach izolacji penitencjarnej. Poruszenie tego
zagadnienia wynika z przeswiadczenia, ze w odpowiednich warunkach sytu-
acja dzieci wychowywanych przez matki w warunkach izolacji penitencjarne;
jest o wiele korzystniejsza, niz miatoby to miejsce, gdyby ich rodzicielki pozosta-
watyby na wolnosci. Zatem mozna stwierdzic, ze celem badawczym niniejszego
artykutu jest okreslenie roli pedagogiki serca w wychowaniu dzieci, ktore wraz
z matkami przebywajg w zaktadzie karnym. Cel ten mozna przedstawic¢ w kilku
plaszczyznach. Pierwszy z nich polega na przedstawieniu genezy oraz gtdownych
idei pedagogiki serca. Drugim jest wskazanie tego, w jaki sposéb wychowanie
dzieci jest przedstawione w relacjach kobiet odbywajgcych kare pozbawienia
wolnosci. Trzeci cel to okreslenie sytuacji spotecznej, w jakiej pozostaja dzieci.
Przedmiotem badawczym sg zatem uwarunkowania. Mozna wiec stwierdzic,
ze artykut bedzie sktadat sie dwoch podstawowych czesci: teoretycznej i prak-
tycznej. W ramach poruszania zagadnien teoretycznych zostata podjeta proba
szerszego przedstawienia genezy terminu ,pedagogika serca”. Mozna bowiem
zauwazy¢, ze mogta ona zosta¢ uksztattowana pod wpltywem polskiej filozofii
serca oraz etyki serca. Nie mozna poming¢ wptywu, jaki mégt na nig wywrzeé
Janusz Korczak. Chodzi zaréwno o jego poglady, jak i praktyczng dziatalnoscé.
Jego poswiecenie i $mier¢ wraz z wychowankami sg niejako wzorcem dla
wszystkich 0séb zajmujgcych sie wychowaniem. Sama pedagogika serca zostata
stworzona przez Marie Lopatkows. Swoje idee oparta ona na dorobku filozo-
fii, w szczegdlnosci Ericha Fromma, oraz na zdobyczach nowoczesnej psycholo-
gii. Zauwazyta bowiem, ze dla prawidtowego rozwoju dziecka wazne jest to, aby
miato ono bliskie relacje z rodzicami, w szczegdlnosci zas z matka. Czesé prak-
tyczna zostata oparta na badaniach przeprowadzonych przy pomocy i za zgodg

1 F Nietsche, Ludzkie, arcyludzkie, tt. K. Drzewiecki, Warszawa 1991, s. 330.
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osadzonych kobiet w Domu Matki i Dziecka w zZK Krzywaniec. Zostaty one
przeprowadzone metodg wywiadu narracyjnego, wykorzystano w nich trajek-
torie cierpienia stworzong przez Fritza Schuitzego. W wywiadzie udziat wzieto
19 kobiet. Sporzgdzona zostata ich transkrypcja. Na samym poczatku wywiadu
respondentki otrzymaty pelng mozliwosé wypowiedzi, nastepnie zas zadawane
im byly pytania uzupetniajgce. W niniejszym artykule wykorzystano jedynie
mate fragmenty wywiadu i to tylko wybranych respondentek. Wynika to z tego,
ze ich catosciowe przedstawienie mijato sie z celem, jaki jest stawiany kazdemu
artykutowi naukowymi. Ma on prezentowac¢ jedynie wycinek wiedzy, ktéra
wezesniej zostata zdobyta i przedstawiona w szerszych opracowaniach.

Geneza pedagogiki serca

Zrédet wspétezesnej pedagogiki serca nalezy doszukiwaé sie w polskiej filozofii
serca. Jest to nurt, obok polskiej filozofii narodowego mesjanizmu, specyficzny
dla Polski. Zachodnia mysl filozoficzna opiera sie przede wszystkim na inte-
lekcie, nie zas na emocjach. Dzieje sie tak juz od czasow starozytnych. Nawet
Sokrates w swoich pogladach ktadt nacisk na rozumowe pojmowanie moral-
nosci. Wydawac sie mogto, ze w sredniowiecznej mysli filozoficznej wiekszy
nacisk powinien by¢ kierowany na uczucia ze wzgledu na duzg role religijnosci
w tym okresie. Niemniej filozofia w tym czasie byta domeng rozumu, umiejet-
nie tgczyta pierwiastki wiary i rozumu w filozofii scholastycznej. Rola rozumu
zostala spotegowana w okresie oswiecenia. Duzg role emocje odgrywaty w rosyj-
skiej mysli filozoficznej, w ktorej nigdy nie byty zakorzenione idee europejskiego
o$wiecenia oraz brakowato spekulacji myslowej okresu sredniowiecza. Tym
samym polska filozofia serca na tle réznych idei byta wyjgtkowa. Nie mozna
jej poréwnywac ani z europejskim egzystencjalizmem, ani niemiecka filozofig
zycia, poniewaz w nich réowniez liczyty sie racjonalne argumenty. Polska filo-
zofia serca najprawdopodobniej swoje korzenie miata w ludowe;j religijnosci,
w ktorej tgczyly sie elementy kultu stowianskiego z katolickim. W obu przy-
padkach istotng role odgrywaty emocje. W chrzescijanstwie serce, jako symbol
uczucia, dobroci i opieki wystepowato stosunkowo czesto. Nurt filozofii serca
mogt rozwingc sie w XX w.,, poniewaz asymilowat dwczesnie znany dorobek psy-
chologii. Najbardziej znany przedstawiciel tego nurtu — Kazmierz Dabrowski —
postulowat zastgpienie kartezjanskiego hasta Cogito, ergo sum, twierdzeniem
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Amo, ergo sum. Istotg polskiej filozofii serca jest zwrdcenie uwagi na cztowieka,
poznaniu jego probleméw zyciowych, zwtaszcza natury duchowej®. Serce staje
sie symbolem wewnetrznych uczué cztowieka, ktérych zadaniem jest moty-
wowanie do tworczego dziatania. Tym samym filozofia serca daje teoretyczng
podstawe do etyki, w ktdrej prowadzi sie dyskurs o wartosciach w kontekscie
ludzkiego postepowania. Wobec tego uwaza sig, ze w szeroko pojmowanej mito-
$ci przejawia sie definiowanie siebie samego wobec swiata i Boga. To sprawia,
ze mitos¢, pojmowana jako wartos¢ etyczna, powinna staé sie wyznacznikiem
postepowania wobec innych ludzi oraz platformg umozliwiajacg pojmowanie
sytuacji, w jakiej znajdujg sie inni ludzie®. Mozna zatem stwierdzic, ze polska
filozofia serca ma wiele wspdlnego z etykg normatywng, ktéra zajmuje sie okre-
Slaniem, co pod wzgledem moralnym jest dobre, a co zte. Tym samym ma wiele
cech praktycznych, chociaz jej podstawy sg mocno teoretyczne®.

W ogdlnym dyskursie na gruncie pedagogiki (niestety) rzadko jest poru-
szane zagadnienie zwigzkow tej nauki a etyka. Wprawdzie sygnalizuje sie
poglady filozoféw dotyczace wychowania, ale wowczas traktuje sie jako czesé
historii wychowania. Z tego tez powoddw w niniejszym tekscie nalezy mocno
zaakcentowac istnienie takiego zwigzku. Wptyw etyki na pedagogike przejawia
sie przede wszystkim tym, ze formutowana jest podstawa aksjologiczna do roz-
wigzan zardwno teoretycznych, jak i praktycznych w dziele wychowania. Etyka,
bedaca jedynym z dziatow filozofii, dostarcza wiedzy, co jest dobre, a co zte dla
cztowieka, okreslonych grup spotecznych i catego spoteczenstwa. Zaleznosé
pomiedzy etyka a pedagogika dobrze oddaje nastepujgcy cytat: ,Na gruncie
sytuacji wychowawczej niezréznicowanej swiatopogladowo (w tym religijnie)
potrzeba posiadania przez pedagoga wychowawce szerokiej wiedzy etycznej
nie wydaje sie by¢ koniecznie wymagana. Jednak wystarczy wyobrazi¢ sobie
sytuacje, zréznicowania kulturowo-religijnego, by zauwazy¢, ze pedagog-wycho-
waweca, ktory wiasciwie chce spetnia¢ swojg funkeje, musi posiadac przynaj-
mniej minimum wiedzy na temat np. principiow etycznych wyznawanych

2 A Sawicki, Polska filozofia serca — troska o cztowieka cierpigcego duchowo w kon-
cepcji Kazimierza Dgbrowskiego, w: Mate miasta. Duchowos¢ pozakanoniczna,
red. M. Zemto, Biatystok 2020, s. 125-138.

3 P.Géralezyk, Etyka serca, ,Studia Theologica Varsaviensia”, 29 (1991) nr 2, s. 101-112.
M. P. Migon, Wstep do etyki. Skrypt, Gdansk 2013, s. 19-21.
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w ramach $wiatopoglagdu uznawanego przez wychowanka”®

. Cytat ten jedno-
znacznie wskazuje, ze przydatna jest wiedza dotyczgca podstaw réznorodnych
systemow aksjologicznych, jakie mogg by¢ przyswojone przez wychowankow.
W jeszcze innym ujeciu wskazuje sie, ze poszczegdlne prady w pedagogice moga
korzystac z dorobku etyki jako inspiracji do rozwigzan sytuacji problemowych,
metody wychowawczej. Dodatkowo wazng czes¢ w etyce teoretycznej zawieraja
rozwazania na temat cnoty, ktora w wielu przypadkach odnosi sie do ludzkiej
wolnosci sumienia i wynikajacej z nich mozliwosci samodzielnego decydowa-
nia o swoim zyciu. Wolno$¢ wyboru spowodowata, ze pod pojeciem cnoty rozu-
mie sie takie postepowanie cztowieka, ktore jest oceniane jako dobre z punktu
widzenia spoteczeristwa i poszczegdlnych ludzi®. Podstawe rozumienia dobra,
czy tez, jak to chcg etycy cnoty, nalezy doszukiwac sie u Zrédet chrzescijan-
stwa. Przy czym nalezy zasygnalizowad, ze nie chodzi o rozumienie chrzesci-
janstwa takie, jakie majg osoby praktykujace, aktywnie biorgce udziat w zyciu
swoich zwigzkéw religijnych’. Nalezy je rozumie¢ jako pewien nurt kulturowy,
lezacy u podstaw zachodniej cywilizacji. W przeciwnym razie byty to rozwa-
zania z zakresu teologicznego, nie za$ z filozoficzno-etycznych postaw pedago-
giki serca. Zatem dobro w ujeciu chrzescijanstwa jest traktowane jako dbatos¢
o szczescie innych 0sob, niewyrzgdzanie im krzywdy, zadawania bélu oraz row-
nego traktowania. U podstaw religijno-kulturalnego pojmowania dobra sg dwa
przykazania mitosci, z ktérych wyplywa powyzsze przekonanie®

U Zrodet pedagogiki serca lezy rowniez praktyczna dziatalnos¢ wycho-
wawcza. W tym zakresie za jej protoplaste nalezy uzna¢ Janusza Korczaka.

5 T Les, O scistych zwigzkach pedagogiki z etykq, ,Hybris”, 36 (2017) s. 27-28, DOL:
10.18778/1689-4286.36.03.

6 K.Szymczyk, Etyka a pedagogika. Mysl pedagogiczna Jacka Woronieckiego
w odniesieniu do wspotczesnej edukacji, ,Studia Pedagogica Ignatiana’, 25 (2022)
nr 3, s. 92-93, DOL 10.12775/SP1.2022.3.004.

7 Idea chrzescijanstwa jako nurtu kulturowego tworzaca podstawe cywiliza-
¢ji zachodniej po raz pierwszy pojawita sie w koncepcjach historiozoficznych
Johanna G. Herdera. Jednak pierwsza dojrzata koncepcje na ten temat stworzyt
na poczatku XX w. polski historyk Feliks Konieczny; . G. Herder, Mysli o filozofii
dziejow, tt. ]. Gatecki, wstep i komentarze E. Adler, Warszawa 2000; F. Konieczny,
O wielosci cywilizacji, Krakow 1934.

8 F.Droczkowski, Mitos¢ syntezq chrzescijaristwa, Lublin 1990, s. 7-12.
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Z wyksztatcenia byt lekarzem, jednak angazowat sie w dziatalnos¢ spoteczng.
Byt wspottworcg Domu Sierot dla dzieci zydowskich, zaktadu wychowawczego
dla polskich dzieci Nasz Dom. Byt réwniez jednym ze wspéttworcow Haszo-
mer Hacair, czyli zydowskiego odpowiednika harcerstwa’. Korczak nalezat
do tej czesci polskich Zydéw, ktérzy byli mocno asymilowani i wptyw na nich
miaty idee Haskali, czyli zydowskiego oswiecenia. PStaty one w opozycji do orto-
doksyjnych odtaméw judaizmu oraz do wptywéw swieckiej ideologii syjoni-
zmu. Haskala zaktadata m.in. koniecznos¢ asymilowania sie z kulturg i ludzmi
kraju, w ktérym sie zyto, przyjmowania dorobku nowoczesnej nauki. Zatem
dziwi¢ nie moze, ze Korczak znaczgco zaangazowal sie w dziatalnoscé spoteczng
na rzecz polskich i zydowskich dzieci'®. Warto odnotowad, ze w radiu miat audy-
cje przeznaczong dla dzieci oraz byt autorem bajek. Wsréd nich najbardziej
znang jest Krol Macius Pierwszy'. Ich celem byto wskazanie najmtodszym,
jak nalezy postepowac i tym samym propagowat system aksjologiczny, czym
zajmuje sie przeciez etyka normatywna. Pozostawit po sobie réwniez powie-
Sci dla dorostych oraz prace naukowe, ktére zajmowaty sie teorig wychowania
dziecka'?. Poglady pedagogiczne Korczaka mozna okresli¢ jako uprzedmioto-
wienie dziecka. To ono znalazto sie na pierwszym planie wychowawczym, nie
za$ nauczyciele czy tez szkota. Z tego tez wzgledu propagowat wcigz powiek-
szanie wiedzy o dziecku, jego psychice, osobowosci i postepowaniu. W pierw-
szej potowie XX w. twierdzenie Korczaka, ze dziecko to cztowiek, nie zas dopiero
zadatek na cztowieka, byto prawdziwg rewolucjg'®. Oznaczato, ze w procesie
wychowania liczy sie wieloaspektowy i wszechstronny rozwéj dziecka, nie zas
tworzenie z niego cztowieka podporzgdkowanego jakims ideom. Warto przy

9 M. Falkowska, Kalendarz z zycia, dziatalnosci i twérczosci Janusza Korczaka, War-
szawa 1989, s. 67.

10 A. Gajewska, Stanistaw Lem. Wypedzony z wysokiego zamku. Biografia, Krakow
2021, s. 34; M. Wodzinski, Oswiecenie zydowskie w Krélestwie Polskim wobec chasy-
dyzmu. Dzieje pewnej idei, Warszawa 2003.

11 ]. Korczak, Krél Macius Pierwszy, Warszawa 2022.

12 M. Falkowska, Kalendarz z zycia, dziatalnosci, s. 23.

13 . Skibska, Podmiotowos¢ dziecka w procesie edukacji — idea pedagogiki Janusza
Korczaka we wspétczesnej praktyce pedagogicznej, w: Edukacja jutra — uwarunko-
wania wspotczesnej edukacji, red. K. Denek, A. Kaminska, P. Olesiewicz, Sosnowiec
2013, S. 339—346.
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tym pamietad, ze w okresie powstawania koncepcji Korczaka w Europie pano-
waly zbrodnicze ideologie, — faszyzm, nazizm i komunizm — ktore ksztattowaty
dziecko na swoje potrzeby. Z tego tez powodu poglady Korczaka byty praw-
dziwg rewolucjg w dwczesnej pedagogice . Warto dodaé, ze Korczak byt ore-
downikiem walki o prawa dziecka. Uwazat, ze posiada ono m.in. prawo do god-
niej Smierci, do dnia dzisiejszego, do przyjazni i do szacunku. Twierdzit takze, ,
ze dziecko ma prawo do zabawy. Dodatkowo opracowat teoretyczng koncepcje
wychowawcy oraz relacji, jakie powinny by¢ miedzy dzieckiem a pedagogiem.
W ten sposéb przygotowat catosciowg koncepcje wychowania dziecka'.

Glowne idee pedagogiki serca Marii Eopatkowej

Pedagogika serca jest wspotczesnym nurtem w wychowaniu, ktory zostat stwo-
rzony przez Marie Lopatkows. Urodzita sie ona w 1927 r, zas umarta w 2016 r.
Byla absolwentka filologii polskiej, co spowodowato, ze przez dtugi czas pra-
cowata jako nauczycielka w szkole podstawowej. W tym okresie zaczeta anga-
zowac sie w walke o prawa dziecka. Byta wspottworczynig Komitetu Obrony
Praw Dziecka. Nastepnie powotata do zycia Towarzystwo Pomocy Mtodziezy.
0d 1981 1. wspdtpracowata z Nszz ,Solidarnosc”, w ktérym petnita role doradcy
ds. wychowania dziecka. Byta rowniez postankg oraz senatorkg, co wykorzysty-
wata w walce o prawa dziecka'®.

Punktem wyjscia zatozen pedagogiki serca jest stwierdzenie, ze dziecko
to najwyzsze dobro ludzkosci. Lopatkowa zauwazyla, ze wspétczesny styl
zycia, wymaga wielogodzinnego przebywania rodzicéw w pracy. To negatyw-
nie odbijato sie na dziecku, ktdre to powinno by¢ traktowane jako najwaz-
niejsza czes¢ zycia dorostych. Zauwazyta, ze w naturze kazdego cztowieka jest
zaréwno dobro, jak i zto. Wychowanie w mitosci, tolerancji itp. powoduje, ze
w dorostym cztowieku przewazajg pierwiastki dobra. Z tego tez powodu za pod-
stawowe zadanie pedagogiki serca uznano stworzenie warunkéw, aby dzieci
byty wychowane na dobrych dorostych. Podstawowym narzedziem, ktére

14 1. E.Dabrowska, Dziedzictwo pedagogiczne Janusza Korczaka, ,Zeszyty Naukowe
Ostroteckiego Towarzystwa Naukowego”, 26 (2012) s. 189.

15 Szerszy zarys biografii Marii Lopatkowej zob.: M. Lopatkowa, Pedagogika serca
w dobie globalizacji, Krakéw 2006, s. 138-155.
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mialy na celu prowadzenie wychowania to mitos¢. Powinna ona towarzyszy¢
dziecku od okresu ptodowego po czas, kiedy wchodzi w dorostosé. Wedtug
niej okres ksztalcenia od ztobka po pierwsze klasy szkoty podstawowej jest
istotny ze wzgledu wychowania'®. Teoretyczna czesé koncepcji Lopatkowej ma
charakter filozoficzny oraz psychologicznych. Nalezy podkresli¢, ze poglady
z zakresu filozofii wpisujg sie w teorie polskiej filozofii serca, chociaz powstata
ona réwnolegle do opisywanych wyzej koncepcji. Jednoznacznie nie oznacza
to, ze Lopatkowa nie znata i nie korzystata w koncepcji z polskiej filozofii serca.
W kazdym razie u podstaw jej filozofii mozna odnalez¢ poglady wielu koncep-
¢ji, tym samym stworzyta eklektyczng filozofie, ktéra ma przetozenie w prak-
tyce. Wobec powyzszego u podstaw jej filozofii znalazty sie koncepcje Fromma,
ktory wypracowat koncepcje sztuki mitosci. Zauwazyt on, ze wiekszosé ludzi
chce by¢ kochana, ale nie potrafi lub nie chee kocha¢'”. M. Lopatkowa réwniez
uwazala, ze wazne jest, aby kocha¢ dziecko, ale nie oczekiwaé wzajemnosci. To
taka mitos¢ stanowi sens funkcjonowania wszystkich ludzi. Wykorzystata ona
réwniez poglady Bogdana Suchodolskiego, ktére réwniez odnosity sie do poj-
mowania mitosci jako dobra kulturowego. Wedtug Suchodolskiego sens zycia
ksztaltuje sie poprzez uksztattowanie trybu zycia, jaki sie wiedzie. W duzej mie-
rze wynika to z faktu, Ze to praca, jaka sie wykonuje, wptywa na to, jakie sie wie-
dzie zycie. Whasnie to ksztattuje catg sfere uczuc i zachowan'®. Na podstawie
tych dwoch réznych koncepcji Lopatkowa opracowata pobudki, ktdre sktaniajg
cztowieka do wiedzenia codziennego zycia. Jej zdaniem kazdy cztowiek kieruje
sie zawsze sobie tylko znanymi pobudkami egoistycznymi. Tylko, ze przyczy-
nia sie to do poczucia immamentnej pustki, ktéra moze by¢ zaspokojona przez
obdarzenie innej osoby mitoscig. To za$ w prostej linii prowadzi do okreslenia
psychologicznych czynnikéw teorii. Odwotujgc sie do teorii potrzeb Abrahama
Maslowa, stwierdzita, ze kazdy cztowiek potrzebuje motywacji w swoim dziata-
niu. Celem powinno by¢ osigganie stanéw wyzszych, ktore aktywizujg ludzkie
dziatania. Zauwazyla, ze sukces zyciowy czesciej osiggaja osoby o charakterze
altruistycznym niz egoistycznym. Tych drugich zazwyczaj nikt nie chce tolero-

16 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992, s. 8-19.
17 E.Fromm, O sztuce mitosci, tt. A. Bogdanski, Warszawa 2000, s. 12.
18  B.Truchlinska, Filozofia kultury Bogdana Suchodolskiego, Warszawa 2006, s. 179-182.
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wag, co sprowadza sie do tego, ze w dogodnych sytuacjach sg usuwani. Jest to
nawigzanie do psychologicznych koncepcji Konrada Lorenza'’. Wasciwie opar-
cie swojego zycia na aktywnym dziataniu i odrzuceniu powszechnie akcepto-
wanych zasad materialnego egoizmu wymaga aktywnego dziatania, opartego
na zasadach zaproponowanych przez Fryderyka Nietzschego. Wedtug niego
akceptowalne zasady aksjologiczne stanowily jedynie fasade. Z tego tez powo-
dow nalezy je odrzuci¢ i skonstruowaé prywatne wartosci, ktore beda obligo-
waé cztowieka do dziatania, aktywnego zycia*®. W swojej koncepcji Lopatkowa
zwracata uwage na sfere uczuciowa ludzkiej osobowosci. Za najwyzsze uczu-
cia uznata mitos¢, ktora wedtug niej moze aktywizowac dziatalnosé kazdego
z ludzi. W jej rozumieniu mitos¢ to najczesciej forma zachowania cztowieka,
ktéry wptywa wzmacniajgco na ludzkg osobowosc i psychike. Stanowi ona réw-
niez warto$¢ moralng w rozumieniu etyki*.

Tego rodzaju poglady przektadaty sie na postulaty praktycznych dzia-
tann wychowawczych. Przede wszystkim Lopatkowa zauwazyta, ze dzieci poni-
zej 10 roku zycia sg zdolne do mitosci. Swiadezy o tym chociazby przywigza-
nie do rodzicéw. Tylko u najmniejszych dzieci, ktore sg wychowywane w kulcie
egocentryzmu rodzicow, nie jest mozliwe przywigzanie do rodzicéw, ktére jest
zastepowane ksztattowaniem uczué w stosunku do wychowawcow. To oznacza,
ze wazna jest odpowiednia organizacja sposobu wychowania dzieci do dziesig-
tego roku zycia. Tym samym, dziecko jest cztowiekiem, jak w koncepcji Kor-
czaka. Z tego tez powodu postulowata zamienienie wtadzy rodzicielskiej na pie-
cze rodzicielska. Dostrzegata, ze piecza jest kojarzona z troskg, opiekg, nie zas
w mozliwoscig rozporzadzania dzieckiem jak rzeczg. To réwniez prowadzito
do wniosku, ze rodzice lub wychowawcy nie majg wymuszaé postepowania
dziecka. Stosowanie przemocy i kar jest niewskazane. Ponadto kary uderzajg
w fizycznosc i psychike dziecka, co moze spowodowac zaburzenia w jego roz-
woju. W zamian proponowata, aby uczy¢ i wychowywacé poprzez budowanie

19 J.P.Gliner, Podstawy filozoficzne pedagogiki serca oraz psychologiczna koncepcja
cztowieka Marii Eopatkowej, ,Przeglad Filozoficzny”, 2 (2015) s. 43.

20 A. Kobylinski, Jaka normatywnos¢ po ,,smierci Boga”? Etyczne implikacje mysli sta-
bej, ,Studia Philosophiae Christianae”, 54 (2018) nr 2, s. 111-127.

21 M. Eopatkowa, Pedagogika.., op. cit,, s. 30. Monika, cytujesz dwie prace Lopatkowej,
obie zaczynajg sie od stéw Pedagogika serca. O ktéry tytut chodzi?
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wzorcéw osobowych. Dziecko bedzie nasladowaé zachowania dorostych, nawet

wowczas, kiedy bedzie to robi¢ nieswiadomie. Chodzi o to, aby proces socjali-
zacji pierwotnej utrwalit w dziecku pozytywne wzorce postepowania. Jesli cho-
dzi o wychowanie najmtodszych dzieci, to uwazata, ze najlepszym wyjsciem

bytoby to, aby do dziesigtego roku zycia byty wychowane przez obojga rodzicow.
Zgodne byloby to z naturalnym rytmem zycia, ktéry zostat zaktécony poprzez

konicznosé zarobkowania poza domem. Z tego tez powodu, jesli ma by¢ juz pro-
wadzone wychowanie w formie instytucji, to najlepiej bytoby, aby wychowaw-
cami zostawatyby osoby, ktdre dzieci mogtyby obdarzy¢ uczuciem. Podobnie jak

u Korczaka pojawia sie postulat, aby wychowaweca stawat sie wzorem dla wycho-
wankéw. Powinien on przebywac w kazdej waznej dla nich chwili, by¢ otwartym

i zawsze nies¢ rade, kiedy to jest wymagane. Koncepcja ta narusza konserwa-
tywne poglady wychowania, poniewaz odbieraja rodzicom i nauczycielom wta-
dze nad dzieckiem. Kazg traktowacé je jako rownorzednego partnera®” Warto

wspomniec¢ réwniez o tym, ze dzieki Lopatkowej powstata mozliwosé wspolnego

dla matki i dziecka pozostawania w szpitalach po narodzinach. Ponadto z jej ini-
cjatywy powstawaty ztobki przy zaktadach karnych. W ten sposéb chciata ona

utrzymania naturalnej wiezi panujacej pomiedzy dzieckiem a matka. Daje to

mozliwo$¢ naturalnego rozwoju psycho-fizycznego cztowieka oraz stwarza moz-
liwosci do resocjalizacji skazanych przy wychowaniu dziecka.

Dzieci w izolacji penitencjarnej

W literaturze przedmiotu niewiele miejsca poswieca sie osadzonym kobietom
wychowujgcym dzieci w domach matki i dziecka dziatajgcych przy zaktadach
karnych. Zapomina sie o dzieciach, ktdre s3 wychowywane w warunkach izo-
lacji penitencjarnej. Twierdzi sie, ze takie wychowania dzieci stwarza mozli-
wos¢ przeprowadzenia resocjalizacji, utrzymania prawidtowych postaw i wiezi
matka-dziecko, a ich wspdlnie spedzony czas umozliwia prawidtowy rozwoj.
Z tego tez wzgledu polskie prawo daje mozliwos¢ wychowania dzieci w izolacji**.

22 M. Lopatkowa, We wladzy ojca i matki, ,Prawo i Zycie”, 4 (1995) 8. 11.

23 M. Kaczmarczyk, B. Toron-Formanek, A nie Formanek? Osadzone. Sytuacja kobiet
w izolacji penitencjarnej, Torun 2022, s. 130-144; B. Toron, Przestepczos¢ skazanych
kobiet i mezczyzn w perspektywie biograficznej, Krakéw 2013, s. 195-213.
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Jedyny punkt widzenia dotyczacy dzieci polega na tym, ze poddaje sie w watpli-
wos¢ dziatalnosé Domu Matki i Dziecka. Twierdzi sie bowiem, ze dzieci socja-
lizowane w warunkach izolacji penitencjarnej bedg posiadac traume na cate
zycie, a nawet mogg pozniej wies¢ przestepczy tryb zycia**,

Na przyktadzie funkcjonowania placéwki w Krzywancu mozna pokusic¢ sie
o okreslenie warunkéw, w jakich przebiega wychowywanie dziecka w Domu Matki
i Dziecka. Przede wszystkim znajduje sie on w znacznym oddaleniu od budynkéw
wieziennych. Wokot niego jest pas zieleni oraz plac zabaw. W samym budynku
matki wraz z dzieémi mieszkajg w osobnych pokojach. Wspdlnie korzystajg
ze stotowki, tazienki oraz swietlicy. W Domu, kadre oprocz wychowawcow peni-
tencjarnych, wieziennych stanowig dietetyk, pielegniarka i specjalisci zajmujgcy
sie wychowaniem dzieci. Dzieci przebywajg w takim osrodku do trzeciego roku
zycia. Pod wzgledem spotecznym matki dzieci mogg odbywac kare pozbawie-
nia wolnosci po raz pierwszy lub by¢ recydywistkami, moga pochodzié¢ z réznych
rodzin oraz posiada¢ odmienny status spoteczny®”. Przedstawione warunki, przy-
najmniej w teorii, powinny by¢ jak najbardziej zblizone do takich, ktére panujg
w domu. W zatozeniu powinny w ten sposéb utatwi¢ nawigzywanie relacji mie-
dzy matka a dzieckiem. Samo to zatozenie lezy u podstaw pedagogiki serca. Dodat-
kowo nalezy zastanowic sie nad tym, czy w Domu Matki i Dziecka nie stosuje sie
zasad pedagogiki serca jako metody wzmacniajgcej wychowanie dzieci.

Stworzone warunki w Domu Matki i Dziecka miaty umozliwi¢ nawigza-
nie poprawnych relacji w zakresie mitosci macierzynskiej. Tym samym bytaby
zaspokojona naturalna potrzeba dziecka. Takie funkcjonowanie Domu Matki
i Dziecka wypelnia zadania okreslone przez Lopatkowag w ramach pedagogiki
serca. Badania przeprowadzone metodg wywiadu wsrdd osadzonych matek
w Krzywancu potwierdzajg, ze zostaly wprowadzone koncepcje Lopatkowej
w zakresie wychowania dzieci. O tym, ze tak jest Swiadczg przytoczone niektdre
wypowiedzi respondentek.

24 K Sitnik, Uwagi dotyczqce wykonywania kary pozbawienia wolnosci w przywiezien-
nych Domach Matki i Dziecka, ,Nowa Kodyfikacja Prawa Karnego”, 28 (2012) s. 236.

25 M. Kaczmarczyk, Osadzenie w instytucji totalnej jako punkt zwrotny w biografii
kobiet oraz ich dzieci odbywajqcych kare pozbawienia wolnosci w Domu Matki
i Dziecka w Zaktadzie Karnym w Krzywancu, ,Biografistyka Pedagogiczna’, 6 (2021)
nr 1, s. 488, DOI: 10.36578/BP.2021.06.14.
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Zdaniem kobiety nr 1%¢;

Warunki sg okej. Czyste pokoje, jesteSmy czasem po trzy w sali, a czasem

we dwie. Zalezy jak sie utozy. Na poczgtku bytam z takg jedng, ktora sie awan-
turowata. Posztam do wychowawcy i psychologa i powiedziatam, ze ja tu

przysztam odbyc¢ kare, wychowywaé dziecko i wyjs¢ do domu, a nie ktocic sie

iwyzywac przy dziecku. Przeniesli mnie do takiej spokojnej i jest teraz dobrze.
Kiedy jestem w pracy — pracuje tutaj, sprzgtam, myje podtogi i takie tam —
wtedy dziecka pilnuje ta kolezanka z sali albo jest w tym ztobku naszym. Tam

tez pracuja nasze, ale prawie zadna nie chce. Wolg do fabryki is¢*”.

Natomiast wedtug kobiety nr 2°%;

Najpierw myslatam, zeby je odda¢. Po prostu. Jak tamte. Tylko wie pani,
chyba co$ we mnie pekto, jakbym dojrzata dopiero. Wydaje mi sie, ze jak
co$ mam nazwac resocjalizacjg, to wtasnie to dziecko i ta mitos¢ do niego.
Jedyne, co mnie trzyma mocno i trzezwo, tak juz dawno zrobitabym tutaj
dym i pewnie dostata kare za zachowanie®’.

Wedtug respondentki nr 3 (faktycznie w badaniu byta oznaczona nume-

rem 6)*°:

26

27
28

29
30

Kobieta nr 1 zostata osadzona za wytudzenia, w 2018 r. miata 26 lat. Wyksztatcenie
podstawowe, pochodzita z duzego miasta. Byta matka dwojga dzieci, jedno przeby-
wato na wolnosci (w Domu Dziecka), drugie razem z nig w Domu Matki i Dziecka
w Krzywancu. W czasie odbywania kary pozbawienia wolnosci mozna byto zaob-
serwowac objawy depresji i obojetnosci.

Wywiad nr 1 przeprowadzony przez Monike Kaczmarczyk w dniu 10 grudnia 2018 1.

Kobieta nr 2 odbywa kare pozbawienia wolnosci za udziat w zorganizowanej gru-
pie przestepczej. W 2018 r. miata 28 lat. Pochodzita z miasta, wyksztatcenie gimna-
zjalne, wykonywany zawdd to sprzgtaczka. Ogétem urodzita 4 dzieci, w tym jedno

razem z nig byto w Domu Matki i Dziecka, pozostate zas w réznych instytucjach

wychowawczych. W trakcie badania mozna byto zaobserwowa¢, ze dominujgca jej

postawa to rezygnacja.

Wywiad nr 2 przeprowadzony w grudniu 2018 r..

Kobieta nr 3 odbywata kare pozbawienia wolnosci z powodu kradziezy. W dniu

przeprowadzania badan miata 22 lata. Byta panng pochodzgcg z duzego miasta,
posiada wyksztatcenie zawodowe. Jej wyuczony zawdd to ogrodnik. Ma tylko jedno

dziecko, ktére razem z nig jest w Domu Matki i Dziecka w Krzywancu.
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Moje dziecko jest zdrowe, bezpieczne, szczesliwe, umyte, ubrane, ma wizyty
lekarza, mamy dietetyka, pomoc. Z tej strony akurat jest to naprawde dobre,
na wolnosci nie sadze, ze ktorakolwiek z nas tutaj posztaby do dietetyka. Dla-
tego wiem, ze dla niektérych dzieciakéw to jak gwiazdka z nieba, niektore
matki tu sg naprawde marginesem. Nie chce nikogo ocenia¢ ani méwic, ze
ja jestem wzorowg matka, ale na pewno nie stosuje przemocy, szarpania,
wyzwisk. Odliczam dni do wyjscia i to mnie tylko interesuje®.

Z trzech wyzej przytoczonych opinii osadzonych wynika, ze wszystkie
chwalg sobie warunki socjalne i formalne, jakie zostaty stworzone dla nich
w Domu Matki i Dziecka w Krzywancu. Natomiast jesli chodzi o budowanie
relacji pomiedzy matkg a dzieckiem, to sytuacja przedstawia sie nieco inaczej.
Na podstawie dwéch pierwszych wypowiedzi mozna wywnioskowaé, ze bar-
dziej liczg sie warunki egzystencjalne niz samo dziecko. Dwie pozostate wypo-
wiedzi tworzg wyrazny kontrast dla nich. Mozna bowiem wywnioskowad, ze
dzieki pozostawaniu w Domu Matki i Dziecka w Krzywancu kobiety potrafity
zbudowac relacje z dzieckiem. Zwtaszcza kobieta nr 2, ktéra myslata o odda-
niu potomstwa do domu dziecka. Z punktu widzenia dzieci pozostawanie
pod opieka matek w Domu Matki i Dziecka dawato im mozliwos¢ korzysta-
nia z fachowej pomocy. Istnieje mozliwos¢, Ze na wolnosci ich rodzicie nie byli
zainteresowani zapewnieniem im wszechstronnej i fachowej opieki. Wtasci-
wie mozna twierdzi¢, ze w wiekszosci przypadkow rodzice nie byli w stanie lub
nie chcieliby obdarzy¢ ich uczuciem mitosci. Takie twierdzenie wynika z faktu,
ze wiele kobiet, ktore wéwczas przebywaty w zaktadzie karnym w Krzywancu,
hotdowaty przestepczemu stylowi zycia®’ Taka sytuacja wynika z faktu, ze
warunki przebiegu socjalizacji pierwotnej odbywaty sie w sytuacji, ktérg mozna
okresli¢ mianem odbiegajgcej od przyjetych norm spotecznych®’. Mozna zatem
twierdzi¢, ze brak mitosci i blizszych zwigzkéw pomiedzy rodzicami a dzie¢mi
w duzej mierze powodowat wystgpienie problemoéw, ktore w przysztosci spote-
gowaly sie w przypadku kobiet bioracych udziat w badaniu. O tym, ze wiekszos¢

31  Wywiad nr 6 przeprowadzony w grudniu 2018.

32 Wiecej na ten temat zob.: G. D. Wales, The Criminal lifestyl. Pattrns of Serious Crimi-
nal Conduct, Kutzon 2007.

33 A. Matysiak-Btaszczyk, B.Jankowiak, Kontrowersje wokét dziewczqt i kobiet,
Poznan 2016.

183



184

Monika Kaczmarczyk

z nich miata problemy z rodzicami same opowiedziaty w trakcie przeprowadzo-
nego wywiadu. Na przyktad wedlug opinii kobiety nr 14°* (wedtug numeracji
badawczej), wychowywata sie w patologicznej rodzinie. Na takg ocene sytuacji
w rodzinie wplyneto, ze zarowno matka i ojciec byli uzaleznieni od alkoholu®®.
Oczywiscie nie mozna generalizowac sytuacji. W Krzywancu kare pozbawienia
wolnosci odbywaty kobiety, ktére miaty kochajacych rodzicow. Dobrym przy-
ktadem jest respondentka nr 9°¢. Jak sama przyznata, popadta w konflikt z pra-
wem, poniewaz chciata sie buntowag, nie stosowac sie do wymagan stawianych
przez rodzine i szkote®”. W celu poglebienia analizowanego zagadnienia warto
przyblizy¢ trzy nastepne opinie respondentek.

Kobieta nr 4 (w badaniu wlasciwie nr 7)*® twierdzi, ze:

Pierwszy raz w zyciu czuje, ze powinnam by¢ odpowiedzialna i nie liczy sie
tylko moje zycie, ale jeszcze kogos. Boje sie i wstydze tego, Ze jestem matkg
w kryminale. To nie jest powdd do dumy, ale moze musiato sie tak stac,
zeby wyprostowac swoje zycie. Czuje dzis, ze juz sie wyszalatam, ze czasy
imprez, zycia na krawedzi minety. Teraz nie chodzi o to, zeby rodzice byli
zadowoleni, chodzi o to, Zeby po wyjsciu moje dziecko méwito do mnie
mamo, a nie pytato kim jestem®”.

34 Kobieta nr 14 odbywatla kare pozbawienia wolnosci z artykutu [troche glupio to
brzmi, moze by¢ osadzona za rozboje?] tak :) rozboju. Wychowata sie w miescie, uzy-
skata wyksztatcenie podstawowe i miata jedno dziecko, ktére byto wychowywane
w Domu Matki i Dziecka w Krzywaricu.

35 Wywiad nr 14 przeprowadzony przez Monike Kaczmarczyk w dniu 10 grudnia
2018 1.

36 Kobieta nr 9 odbywata kare z artykutu o kradziez. W chwili przeprowadzania
badania miata 26 lat. Posiadata wyksztatcenie podstawowe, na wolnosci wykony-
wata zawdd sprzedawcy. W sumie miata czworo dzieci, w tym jedno wychowata
w warunkach izolacji penitencjarne;j.

37 Wywiad nr 9 przeprowadzony w grudniu 2018 .

38 Kobieta nr 4 odbywata kare pozbawienia wolnosci z tytutu usitowania zabdjstwa.
W dniu przeprowadzania wywiadu miata 24 lata. Respondentka to panna pocho-
dzaca z miasta, z wyksztatceniem srednim, nieposiadajaca wyuczonego zawodu.
W trakcie przeprowadzania badania dato sie odczug, ze kobieta jest w stanie, ktory
mozna okresli¢ mianem ulgi.

39 Wywiad nr 7 przeprowadzony w grudniu 2018 r.
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Zdaniem kobiety nr 5 (w badaniu byt to numer 11)*°,

Nigdy nie bytam w wiezieniu, przypomina to troche dom dziecka, ale
zasady sg nieco inne. No i tam, mimo wszystko, byt wiekszy luz. Nie jest
tu najgorzej, ale to nie dom. Dziecko pomaga mi, naprawde. Lagodniej to
wszystko mija*’

Dla poréwnania warto przytoczy¢ opinie kobiety nr 6** (w badaniu byt to

nr 12):

Gdybym miata petne wsparcie, w domu, w rodzinie, w partnerze — wola-
tabym, by moje dziecko byto na zewngtrz. Wydaje mi sie, ze teraz moje
dziecko jest moja deskg ratunkowsg. Kocham je strasznie mocno. Chce jak
najlepiej, mam nadzieje, ze wyjde, zanim mi je odbiora. Jestem po prostu
zta, bo pomimo wszystkiego, moje zycie jakos zaczeto sie uktadad, a teraz
wszystko padto®?,

Z przytoczonych powyzej wypowiedzi nalezy wywnioskowaé, ze dla wielu

z kobiet korzystanie z Domu Matki i Dziecka stato sie szansg na tworzenie
normalnych relacji rodzicielskich. W wielu przypadkach w ich domu rodzin-

nym nie panowaty stosunki oparte na mitosci w rozumieniu pedagogiki serca.
Wiele jako dziecko byto traktowanych podmiotowo, ewentualnie wychowato
sie w patologicznych rodzinach. Tym samym nie miaty odpowiednich wzor-
cow, aby nauczy¢ sie roli matki. Na takg sytuacje wskazuje m.in. to, Ze miaty
one poréwnanie do domu dziecka, nie zas swojego rodzinnego domu. Warto
zwrdcic¢ uwage na opinie kobiety nr 4. Wedtug niej dzieki pomocy, jakg uzyskata
w Domu Matki i Dziecka, po raz pierwszy w swoim zyciu poczuta, ze jej zycie

40

M

43

Kobieta nr 5 odbywa kare za rozbdj. W trakcie przeprowadzania badania miata 32 lata.
Pochodzi z miasta, ma wyksztatcenie srednie bez wyuczonego zawodu. Ma tréjke
dzieci, jedno jest z nig w Domu Matki i Dziecka, dwdjka zas na wolnosci. W trakcie
prowadzonego badania wykazywata stan depresyjny pomieszany ze ztoscia.
Wywiad nr 11. przeprowadzony w grudniu 2018 r.

Kobieta nr 6 odbywa kare pozbawienia wolnosci za kradziez. W dniu przeprowa-
dzonego wywiadu miata 28 lat. Pochodzita z miasta, ma wyksztalcenie srednie bez
okreslonego zawodu. W sumie ma tréjke dzieci, w tym dwoje na wolnosci. W czasie
prowadzonego badania wykazywata stan rezygnacji i ztosci.

Wywiad nr 12. przeprowadzony w grudniu 2018 r.

185



186

Monika Kaczmarczyk

ma jakis sens. Poczula sie potrzebna i kochana. Jednak warto nieco odwré-
ci¢ tom myslennia. Dotychczas sytuacja byta analizowana ze strony matek.
Na podstawie przytoczonych wypowiedzi warto zroci¢ uwage, ze dzieki funk-
cjonowaniu Domu Matki i Dziecka oraz wprowadzanym w nich zasadom peda-
gogiki serca dzieci mogg czu¢ sie bardziej zaopiekowanie i kochane, niz bytoby
to w przypadku, gdyby byly wychowywane na wolnosci. W wielu przypadkach
kobiety oddawaty swoje dzieci do instytucji wychowawczych. Z catg pewno-
Scig podobny los spotkatby te dzieci, gdyby ich matki przebywaty na wolno-
Sci. W zasadzie jest to rodzaj pewnego domniemania, poniewaz zawsze trudno
jest stwierdzi¢, co by stato sie w zyciu cztowieka, gdyby zmianie uleglty niektére
warunki srodowiska, w ktérych on przebywat. O tym, jak wygladata sytuacja
wychowawcza w okresie dziecinstwa osadzonych w Krzywancu, moze swiad-
czy¢ nastepujgca opinia, ktorg wyrazita kobieta nr 8**,

Moja mama ewidentnie wybrata ucieczke zamiast zycia. Wydaje mi sie,
ze nigdy nie byta szczesliwa. Tak po prostu wypadato. Tak sie robito, wiec
i ona tak robita. Nigdy mnie nie obronita przed ojcem. Bata sie go, moze
ija bit? Kiedys ja zapytatam o to, nie odpowiedziata. [...] A tata... to inna
historia. Wydaje mi sie, ze w jego rodzinie tak po prostu byto. Mezczyzna
byt po prostu w domu panem i wtadcg. Robit to samo. Nie ttumacze ich.
Wydaje mi sie, ze obydwoje zawiedli jako rodzice. W sensie takim, ze nie
mamy razem polgczenia, linii, nie czujemy bliskosci rodzinnej, a pewnie
to jest najfajniejsze w rodzinie. Z catg pewnoscig ich zachowanie, obojet-
nos$¢, wrecz nieobecnosé... sprawita to, ze uciektam w inne towarzystwo,
inne plany, nie méwigc im nic. Skoro oni ze mng nie rozmawiali, to i ja sie
nie zwierzatam®®.

Wynika z tego, ze matki odbywajgce kare pozbawienia wolnosci w wielu
przypadkach nie posiadaly wzorcéw umozliwiajacych wychowanie dziecka
w oparciu o bliskie relacje ze swoimi rodzicami . Postulat Marii Lopatkowej
o stworzeniu Domu Matki i Dziecka przy zaktadzie karnym okazat sie dosko-

44 Kobieta nr 8 odbywata kare z tytutu wykonanych wyludzen. W okresie prowadze-
nia badania miata 32 lata. Pochodzita z miasta, byta mezatka, na wolnosci wykony-
wata prace kelnerki. Mialg jedno dziecko, ktére byto wychowywane w warunkach
izolacji penitencjarne;j.

45 Wywiad nr 8 przeprowadzony w grudniu 2018 .
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nalym rozwigzaniem. Wychodzita ona z zatozenia, ze nalezy stworzy¢ warunki,
w ktérych mogly by¢ realizowane naturalne etapy wychowania dziecka. Wezes-
niej dzieci byly zabierane od matek i umieszczano je albo w specjalnych ztob-
kach, albo domach dziecka. Nie byto to najlepszym rozwigzaniem dla dzieci,
ktére wychowywatyby sie bez mozliwosci uczué mitosci matczynej. Statyby sie
jedynie czescig bezdusznego systemu. Trudno jest stwierdzi¢, czy Lopatkowa
przewidywata, ze Domy Matki i Dziecka stang sie dla wielu dzieci jedyng szansg
na to, aby by¢ wychowywane przy pomocy mitosci, budowania uczuciowych
relacji z matkg. Taki stan rzeczy wynika wtasnie z tego, ze gdyby przebywaty
na wolnosci, mogty nie dozna¢ tych uczué. Dzieci przebywajgce w warunkach
izolacji penitencjarnej moga by¢ wychowywane w oparciu o mito$é macierzyn-
ska, poniewaz ich matki sg niejako do tego zmuszane. W warunkach wiezien-
nych kobiety traktuja dzieci jako swoj najwiekszy skarb. To wynika z faktu, ze
zostaty odizolowane od dotychczasowego srodowiska, w ktérym przebywaty.
Matki skupiajg sie na wychowaniu, chociazby z tego powodu, Ze nie cheg utrzy-
mywac blizszych relacji z wspétosadzonymi. Ponadto sg nadzorowane i kiero-
wane przez pracownikéw penitencjarnych, aby poprawnie wypetniaty swoje
obowigzki. Zatem mozna twierdzi¢, ze dzieci wychowywane w warunkach izo-
lacji penitencjarnej majg lepsze warunki, niz te, ktére ich matki moglyby im
zapewnic na wolnosci.

Podsumowanie

Na podstawie przedstawionych w tekscie informacji nalezy wywnioskowad,
ze pedagogika serca i zatozenia z niej ptyngce moga mie¢ zZrédto w pogladach
polskiej filozofii serca i etyce mitosci. Takie stwierdzenie w pewnym sensie jest
naturalne, chociazby z tego powodu, ze twérczyni pedagogiki serca — Maria
Lopatkowa mogta znac idee prezentowane przez oba wymienione nurty. Jest to
tym bardziej prawdopodobne, ze sama w swoich teoriach siegata po dorobek
filozofii, w szczegdlnosci zas Fromma. Cechg charakterystyczng dla pedagogiki
serca jest stawianie duzego nacisku na budowanie relacji opartych na mitosci
miedzy dzieckiem a rodzicami. Zasada ta dotyczy zwtaszcza matek i ich potom-
stwa. Eopatkowa nie ograniczata sie jedynie do teorii. Wtasciwie o wiele bardziej
znana jest z dziatalnosci praktycznej. Dobrym przyktadem jest chociaz to, ze
dzieki niej mogly powsta¢ Domy Matki i Dziecka w Krzywancu i w Grudzigdzu.
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Zauwazyta ona bowiem, ze bliska relacja miedzy matkg a dzieckiem do trze-
ciego roku zycia umozliwia prawidtowe wychowania dzieci. Przed powstaniem
obu doméw dzieci kobiet odbywajgcych kare pozbawienia wolnosci byty prze-
kazywane do specjalnych ztobkéw lub nawet do doméw dziecka.

W opracowaniach naukowych wiele miejsca poswieca sie kobietom, ktore
odbywaja kare w Domu Matki i Dziecka. Natomiast bardzo niewiele pisze sie
o dzieciach, ktére s3 wychowane w warunkach izolacji penitencjarnej. Z tego
tez powodu podstawowym celem tego artykutu stato sie podjecie proby wska-
zania wptywu pedagogiki serca na warunki wychowania dzieci. Analiza zostata
oparta na wypowiedziach kobiet, ktére zostaty poddane badaniu metodg
wywiadu narracyjnego oraz trajektorig cierpienia. Z przedstawionych wypowie-
dzi mozna wywnioskowac, ze dla wielu dzieci bedgcych wraz z matkami w izola-
¢ji penitencjarnej warunki wychowania sg o wiele lepsze niz na wolnosci. Doty-
czy sie to zardwno warunkow materialnych, jak i duchowych. Nalezy zauwazyc¢,
ze izolacja matek, oderwanie od ich dotychczasowego srodowiska oraz pod-
danie ciggtemu dziataniu ze strony wychowawcéw wieziennych, sprawito, ze
dzieci moglty nawigzac¢ silniejszy zwigzek z matkami. Z przedstawionych frag-
mentéw wywiadow wynika, ze niektore dzieci mogty trafi¢ do domoéw dziecka
lub do rodzin zastepczych. Innym nie poswiecono nalezytego czasu lub znalazty
sie w rodzinach wieloproblemowych. Dla wielu kobiet dopiero w Domu Matki
i Dziecka powstaty odpowiednie uwarunkowania do tego, zeby mogty obda-
rzy¢ uczuciem inng osobe. Wynika to chociazby z tego, ze wiele z nich wycho-
wywato sie w warunkach, gdzie brakowato wiezi emocjonalnych z rodzicami.
W ich rodzinnych domach panowata przemoc (fizyczna i psychiczna), mogty
by¢ wychowywane w rodzinach patologicznych. Podsumowujac, dzieci w zakta-
dach izolacyjnych majg prawidtowe warunki do rozwoju.

Streszczenie: W artykule podjeto rozwazania na temat wptywu pedagogiki serca
na sytuacje dzieci wychowywanych w warunkach izolacji penitencjarnej. Tekst sktada
sie z dwdch czesci: teoretycznej i praktycznej. W pierwszej z nich zostata podjeta proba
znacznie szerszego przedstawienia pedagogiki serca, niz zazwyczaj czynni sie to w lite-
raturze przedmiotu. Tradycyjnie jest ona zazwyczaj ograniczona do idei teoretycznych
i praktycznych Marii Lopatkowej. Jednak tym razem prébowano przedstawié¢ domnie-
many i zarazem potencjalny zwigzek pomiedzy pogladami i rozwigzaniami propono-
wang przez M. Lopatkows a polska filozofig w polskiej filozofii serca. Jej gtéwnym przed-
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stawicielem jest Kazmierz Dgbrowski. Wptyw mogta wywrzeé réwniez etyka serca. Nie
mozna réwniez zapomnie¢ o dziatalnosci Janusza Korczaka. W tym przypadku mozna
nawet stwierdzi¢, ze to on byt protoplasta pogladow M. Lopatkowej, chociaz nie stwier-
dzita tego wprost. Znaczna czes¢ elementéw jest wspdlnych dla tej pary, zaréwno w teo-
rii oraz w dziatalnosci praktycznej. W czesci praktycznej zaprezentowano uwarunkowa-
nia wychowania dzieci w Domu Matki i Dziecka w Krzywancu. Przy czym, gtéwnym
wyznacznikiem byta zasada koniecznosci budowania relacji mitosci pomiedzy dziec-
kiem a jego matka.

Stowa kluczowe: Krzywaniec, izolacja penitencjarna, pedagogika serca, wychowanie,
dzieci, Dom Matki i Dziecka, mitos¢ rodzicielska, relacje miedzy matka a dzieckiem,
socjalizacja, etyka.
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