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Zagadnienia wprowadzajace

azimierz Twardowski (1866-1938), polski filozof'i pedagog, znany byt przede
wszystkim jako zatozyciel Filozoficznej Szkoty Lwowskiej. Jego mysl peda-
gogiczna koncentrowata sie glownie na filozofii wychowania i metodach naucza-
nia. Odegrat istotng role w rozwoju pedagogiki i filozofii w Polsce, przyczynia-
jac sie do promowania naukowego podejscia do edukacji oraz formutujgc idee,
ktore ksztattowaty kolejnych pedagogdw i filozoféw w Polsce. Uczony zawsze
przestrzegat i uczyt pragmatycznego zorientowania na rzeczywistos¢, wdrazat
wychowankdéw do odpowiedzialnosci oraz kultu dla pracy na co dzien. W swo-
jej postawie taczyt styl rzeczowego pragmatyzmu z poczuciem wizji i wypetnia-
nej misji'. Byt takze zwolennikiem podejscia empirycznego w edukacji. Wigzato
sie to z zatozeniem, Ze nauczanie powinno opiera¢ sie na obserwacji i doswiad-
czeniach, a nie tylko na abstrakcyjnych teoriach. Ta kwestia pozostaje wspot-
czesnie niezwykle aktualna i w sposdb naturalny zderza sie z postepujacg spe-
cjalizacjg niemalze w kazdej sferze codziennego funkcjonowania.

Koncepcja Twardowskiego, szczegdlnie jego podejscie empiryczne, indywidu-
alizacja nauczania oraz rozwijanie umiejetnosci myslenia, moze stac sie inspiru-
jaca przy projektowaniu i prowadzeniu klinik prawa oraz studenckich poradni
prawnych. Twardowski odznaczat sie jednoczesnie pasjg spotecznikowsks, co —
jak podkresla sie w literaturze przedmiotu — jest wyrazem swiadectwa pewnej
jednosci mysli i czynéw, uznawanej jako wazne kryterium mistrzostwa? i zara-
zem wpisuje sie w profil funkcjonowania miejsc, w ktérych udzielana jest nie-
odptatna pomoc prawna. Uzasadnieniem tego twierdzenia jest to, ze dziatal-
nos¢ tzw. klinik prawa czy studenckich poradni prawnych (legal clinics) wigze
sie z wdrozeniem praktycznego modelu edukacji prawnej (Clinical Legal Educa-
tion — CLE), adresowanej do osob ksztalcacych sie na kierunku prawo. Wobec nie-
jednokrotnie nadmiernie teoretycznoprawnego modelu ksztatcenia przysztych
adeptéw prawa, program ten stanowi istotne wyzwanie i szanse dla wielu stu-

1 K Szmyd, Kazimierz Twardowski (1866-1938). Wspéttwérca pedagogiki nauko-
wej i akademickiej w Uniwersytecie Lwowskim, ,Biuletyn Historii Wychowania”,
17/18 (2003) 8. 63, DOL 10.14746/bhw.2003.17.18.7.

2 M. Hinc-Wirkus, Mistrz — Kazimierz Twardowski w oczach swoich uczniéow, ,Kul-
tura i Wychowanie”, 1/13 (2018) s. 25, DOL 10.25312/2083-2923.13/2018_19-29.
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dentéw, ktérzy do czasu wziecia udziatu w pracach klinik prawa nie mieli stycz-
nosci z praktyka prawniczg w jakiejkolwiek postaci (czy to z praktyka w kancela-
riach prawnych, sgdach, organizacjach pozarzadowych lub innych podmiotach
swiadczacych ustugi prawne). Kliniki prawa sa miejscem taczenia teorii z prak-
tyka, a studenci majg mozliwos¢ praktycznej obserwacji prawa w dziataniu®.
Podkreslenia wymaga to, ze efektywne wykorzystanie szansy ptyngcej z udziatu
w pracach klinik prawa wzmacniajg studentéw, a owe wyzwanie jest dobrym
doswiadczeniem pozytywnie wptywajgcym nie tylko na poczucie wtasnej warto-
Sciizaradnosci, ale i stanowi asumpt do wykorzystania w obliczu kolejnych zma-
gan*. Nie ulega watpliwosci, ze do momentu wprowadzenia w Polsce CLE mozliwe
byto przyjecie, ze edukacja prawnicza nie byta realizowana w sposob komplek-
sowy. Program studidow, oparty na teoretycznym filarze nauczania, prowadzit
mianowicie do nieprzekazywania studentom wiedzy w zakresie tego, jak prak-
tykowaé prawo, poza tym nie rozwijat w nich praktycznych umiejetnosci nie-
zbednych do kompetentnego wykonywania pracy prawnika. Edukacja prawna,
w ktorej nie wykorzystuje sie aktywnych metod nauczania, skutkuje brakiem roz-
winiecia u studentow wiasciwego sposobu pojmowania roli prawnikdéw, tj. pozba-
wia mozliwosci uzyskania wiedzy i umiejetnosci odnoszacych sie m.in. do metod
analizy krytycznej, planowania i podejmowania decyzji, ktore same w sobie nie sg
umiejetnosciami praktycznymi, a raczej konceptualnymi dla umiejetnosci prak-
tycznych i wielu innych, podobnie jak umiejetnosé analizy akt sgdowych czy sta-
nowisk doktryny, bedgce fundamentami umiejetnosci praktycznych®. To, w jaki
sposob mysl pedagogiczna Twardowskiego moze by¢ wykorzystana przez kliniki
prawa, zostanie oméwione w dalszej czesci opracowania.

W tym miejscu warto jednak podkreslié, ze dziatalno$é edukacyjna lwow-
skiego filozofa wychowania koncentrowata sie na dgzeniu do przyzwyczajania
mlodziezy akademickiej podczas nauczania filozofii do solidnej pracy. Ktadt on

3 K. Archana, Practicability of Clinical Legal Education in India — An Overview, ,Jour-
nal of Education and Practice”, 4 (2013) nr 26, s. 157-158.

4 L Jazukiewicz, Personalistyczne i spoteczne aspekty nauczycielstwa Natalii Tutasie-
wicz — w poszukiwaniu inspiracji dla wspotczesnosci, ,Biografistyka Pedagogiczna”,
7 (2022) nr 1, 5. 312, DOL 10.36578/BP.2022.07.10.

5  A.G. Amsterdam, Clinical Legal Education-A 21st Century Perspective, ,Journal of
Legal Education”, 34 (1984) nr 4, s. 612.
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nacisk nie tyle na tres¢ dyscypliny, ile na metode, co przejawiato sie w dosto-
sowywaniu tresci wyktadu do mozliwosci stuchaczy, formutowaniu klarow-
nych wypowiedzi, uporzgdkowaniu tresci wyktadu, utatwiajgcych opanowanie
zagadnien, a takze wzbudzania w studentach potrzeby stawiania sobie wyso-
kich wymagan oraz wewnetrznej dyscypliny®.

Dziatalnos¢é edukacyjna uczonego, skupiona na ksztattowaniu solidnej
pracy miodziezy akademickiej poprzez metodyczne podejscie, znalazta istotne
odzwierciedlenie w kontekscie programu edukacyjnego realizowanego w stu-
denckich poradniach prawnych. Podobnie jak czynit to dawniej Twardow-
ski, program ten ktadzie nacisk na rozwijanie umiejetnosci praktycznych oraz
budowanie silnych podstaw metodologicznych, zamiast skupiac sie jedynie
na teoretycznych tresciach prawa, oraz na promowaniu idei samodoskonale-
nia’. Z tego powodu inspiracje zaczerpniete z filozofii pedagogicznej Twardow-
skiego mogg przyczynic sie do skonstruowania programu edukacyjnego w stu-
denckich poradniach prawnych. Takiego, by nie tylko przekazywat wiedze
teoretyczng, ale i ksztattowat umiejetnosci praktyczne oraz postawy — podob-
nie jak wazne to byto dla dziatan zatozyciela lwowskiej szkoty filozofii. Dosto-
sowywanie tresci do mozliwosci stuchaczy jest uzyteczne w kontekscie poradni
prawnych poprzez dostosowywanie warsztatow lub szkoler do poziomu wiedzy
i umiejetnosci studentéw. Klarowne formutowanie wypowiedzi oraz uporzad-
kowanie tresci wyktadow, umiejetnosci, ktére Twardowski podkreslat, moze
by¢ zastosowane w przygotowywaniu materiatow edukacyjnych w poradniach
prawnych, utatwiajgc skuteczne przekazywanie informacji oraz umozliwiajgc
studentom lepsze zrozumienie praktycznych aspektéw prawa. Wzbudzanie
z kolei w studentach potrzeby stawiania sobie wysokich wymagan oraz narzu-
canie wewnetrznej dyscypliny, co dla Twardowskiego byto istotne, moze zosta¢
odzwierciedlone przez promowanie samodzielnosci w rozwigzywaniu proble-
mow prawnych oraz pogtebianiu umiejetnosci analitycznego myslenia wsréd
studentéw poradni prawnych. Program edukacyjny powinien wiec skupic sie

6  W.Okon, Wizerunki stawnych pedagogow polskich, Warszawa 1993, s. 377.

7 W.Szulakiewicz, Istota i zakres dydaktyki ogélnej w Szkole Kazimierza Twar-
dowskiego (Kazimierz Twardowski — Kazimierz Sosnicki — Bogdan Nawroczyn-
ski), w: Inspiracje dla wspétczesnej edukacji w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej,
red. D. Drynda, Katowice 2000, s. 24.
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na inspirowaniu studentéw do podejmowania wyzwan i rozwijania profesjo-
nalizmu w praktyce prawniczej.

Celem niniejszej publikacji jest zbadanie, w jaki sposob idee pedagogiczne
Kazimierza Twardowskiego, zwlaszcza te zwigzane z ksztalttowaniem umiejet-
nosci myslowych i rozumowaniem, mogg by¢ zastosowane w praktyce naucza-
nia oraz w dziatalnos$ci klinik prawa. Podstawowg hipotezg badawczg, ktéra ma
zosta¢ udowodniona w przygotowanym opracowaniu, jest wskazanie, ze zasto-
sowanie zasad pedagogiki Kazimierza Twardowskiego w praktyce nauczania
w klinikach prawa sprzyja skutecznemu rozwijaniu umiejetnosci myslowych,
krytycznemu mysleniu oraz zdolnosciom analitycznego rozumowania u stu-
dentéw prawa. Wyniki badan zostaty oparte na analizie praktyk nauczania
w klinikach prawa, obserwacjach zajec¢ oraz ocenie efektéw nauczania w kon-
tekscie rozwijania konkretnych umiejetnosci zgodnych z ideami Twardow-
skiego. W opracowaniu wykorzystano réznorodne metody badawcze w celu
dogtebnego zbadania wptywu idei pedagogicznych profesora na proces naucza-
nia prawa w kontekscie klinicznych doswiadczen studentéw. Jednym z klu-
czowych dziatan badawczych byta analiza tresci, polegajgca na szczegétowym
przestudiowaniu tekstow pedagogicznych Twardowskiego oraz standardow
zwigzanych z wdrazanymi programami nauczania w klinikach prawa. Wyko-
rzystujgc metode obserwacji, mozliwe byto bezposrednie przesledzenie praktyki
nauczania w klinikach prawa, uwzgledniajac w tym interakcje miedzy studen-
tami a wyktadowcami pelnigcymi role koordynatoréw i opiekunéw. Wresz-
cie, analiza poréwnawcza zastosowanych metod klinicznego nauczania prawa
z uwzglednieniem koncepcji Twardowskiego dostarczyta waznych danych
poréwnawczych. Kombinacja tych metod badawczych umozliwita petniejsze
zrozumienie, w jaki sposéb mysli pedagogiczne Twardowskiego odzwierciedlajg
sie w praktyce nauczania studentéw prawa w klinikach prawa i studenckich
poradniach prawnych.

Wykorzystanie idei Kazimierza Twardowskiego w koncepcji
dziatalnosci klinik prawa

Kliniki prawa, jak zasygnalizowano, odgrywajg wazng role w edukacji prawni-
czej i zawodzie prawnika, poniewaz zapewniajg studentom prawa mozliwosé
zdobycia praktycznego doswiadczenia. Kliniczna edukacja prawna odnosi sie
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do podejscia edukacyjnego, ktdre integruje teorie i praktyke, umozliwiajgc stu-
dentom prace nad prawdziwymi kwestiami prawnymi, co w praktyce odbywa

sie pod nadzorem pracownikow wydziatéw prawa, bedgcych niejednokrotnie

osobami réwnolegle wykonujacymi zawody prawnicze. Gléwnymi celami kli-
nicznej edukacji prawnej jest wypetnienie luki miedzy wiedzg teoretyczng a jej

praktycznym zastosowaniem, poprawa umiejetnosci prawnych oraz zaszcze-
pienie poczucia odpowiedzialnosci zawodowej i etyki. Kliniki prawa de facto

realizujg dwa podstawowe cele: cel spoteczny® i edukacyjny’. Realizacja celu

spotecznego zwigzana jest z niwelowaniem barier w dostepie do wymiaru spra-
wiedliwosci i wsparcia prawnego wsrdd osob zagrozonych wykluczeniem spo-
tecznym czy fiskalnym, a takze 0séb zmagajacych sie z barierami mentalnymi,
potegujagcymi poczucie strachu przed kontaktem z zawodowym petnomocni-
kiem. Student, pomagajgc osobom niezamoznym, uswiadamia sobie, ze zin-
stytucjonalizowana pomoc prawna nie zawsze dociera w miejsca, gdzie — jak
sie okazuje — jest niezbedna. Program kliniczny, ktory spetnia powyzsze cele

ksztattuje wrazliwosé spoteczng u prawnikéw, przyczyniajgc sie tym samym
do humanizacji profesji prawniczych'®. Z tego wzgledu zasadne wydaje sie
przyjecie, ze mysl pedagogiczna Twardowskiego, a szczegdlnie jego podejscie
do ksztalttowania umiejetnosci myslenia i rozumowania, moze by¢ odzwiercie-
dlona w praktyce nauczania studentéw w klinikach prawa.

Natomiast realizacja celu edukacyjnego w klinikach prawa ma wymiar wie-
lowarstwowy i opiera sie na trzech podstawowych modelach relacji, tj. nauczy-
ciel-student, student—student i student—klient. Pierwszy z modeli, czyli nauczy-
ciel-student, najwierniej nawigzuje do podejscia Twardowskiego, odnoszacego
sie do ksztattowania obrazu mistrza jako osoby dostosowujgcej tresci do umie-
jetnosci i poziomu merytorycznego studentéw. Mianem mistrza okresla sie
osobe wzbudzajgcg, swoim stylem zycia i dziatalnoscig zawodows, podziw i sza-
cunek, wywierajgcg jednoczesnie powazny wpltyw na zyciowe decyzje osoby,

8 M. Szewczyk, Idea uniwersyteckich poradni prawnych, ,Klinika” 1 (1999) s. 14.
9 L. Bojarski, Cele dziatania uniwersyteckich poradni prawnych, w: Studencka Porad-
nia Prawna. Idea, organizacja, metodologia, red. D. Eomowski, Warszawa 2005, s. 1.
10 F. Zoll, B. Namystowska-Gabrysiak, Metodologia klinicznego nauczania prawa,
w: Studencka Poradnia Prawna, s. 211—-212.
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ktéra wybrata na swojego nauczyciela mistrza'. W przypadku klinik prawa
to student deklaruje, w jakiej sekcji chciatby spetnia¢ swoje obowiazki, co nie-
rzadko zwigzane jest z osobg koordynatora czy opiekuna, z ktérym bedg wspdl-
nie pracowac. Nauczyciele akademiccy oraz osoby pelnigce funkcje koordyna-
torow lub opiekunéw w klinikach prawa winni dazy¢ do jasnego formutowania
wypowiedzi, uporzagdkowania tresci prezentowanych przez studentéw oraz
przekazywania wiedzy w sposéb sprzyjajacy nie tylko zrozumieniu, ale i zasto-
sowaniu konkretnych rozwigzan prawniczych. Pozgdane jest, aby ten model
relacji charakteryzowat sie wysokimi standardami i wymaganiami stawianymi
studentom w zakresie profesjonalizmu, rzetelnosci i fachowosci w zakresie
realizowanych zadan. Co istotne, rola nauczyciela (koordynatora) nie moze by¢
sprowadzona do ,straznika prawniczej poprawnosci”. W tym modelu nauczy-
ciel powinien realizowac¢ program edukacyjny, w ktorym bedzie jawit sie jako
mistrz dla studenta, a nie jedynie jako osoba merytorycznie nadzorujgca stu-
dentow. Powigzan koncepcji Twardowskiego z modelem relacji student-student
(model drugi) nalezy upatrywa¢ w samodzielnosci dziatania oraz w wewnetrz-
nej wysokiej samodyscyplinie studentéw. Dotyczy to zaréwno wspdtpracy i sku-
tecznej komunikacji w ramach regularnie odbywanych dyzuréw, jak i pracy
biezgcej, bezposrednio zwigzanej z procesem opiniowania. Istotne jest to, zeby
studenci wzajemnie sie wspierali, dopomagali w rozwoju umiejetnosci inter-
personalnych i wspdlnie ksztattowali wysokie standardy pracy. Trzeci model
relacji — student—klient, wydaje sie najwiekszym wyzwaniem z perspektywy
studentow. Jest to bowiem pierwszy moment, w ktorym wiedza teoretyczna
konfrontuje sie z umiejetnoscig formutowania klarownych i zrozumiatych
pytan czy wypowiedzi, a wiadomo, ze w przypadku jezyka prawniczego jest to
ogromnym wyzwaniem. W tej relacji studenci ksztattujg ponadto umiejetnosé
skupiania sie na wysokich standardach etycznych, co jest w petni zgodne z kon-
cepcjg Twardowskiego. Powinni oni, wypetniajgc w sposéb solidny i rzetelny
powierzone zadania, uswiadamiac sobie spoczywajgcg na nich odpowiedzial-
no$¢ za klienta, oczekujacego skutecznego rozwigzania probleméw prawnych,
a nierzadko — kontaktujacego si¢ z prawnikiem pierwszy raz w zyciu.

11 D. Sieron, Dwie $ciezki akademickiej kariery — wspélny horyzont uniwersyteckich
wartosci. Praktyki epistolograficzne Czestawa Mitosza i Jana Blonskiego, ,Biografi-
styka Pedagogiczna”, 7 (2022) nr 1, s. 201, DOL: 10.36578/BP.2022.07.16.
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Mimo iz powierzchownie wydaje sie, ze wiekszos¢ studentow wspdtczesnie
kontynuujacych studia prawnicze ma doswiadczenie praktyczne — czy to odby-
wajgc staze lub praktyki w kancelariach i firmach prawnych, czy tez dziata-
jac w ramach wolontariatu — to rzeczywistos¢ okazuje sie raczej mato intere-
sujgca'® Na przyktad w roku akademickim 2021/2022 w szczeciniskiej Klinice
Prawa jedynie okoto 249/ studentéw 111-V roku studiéw deklarowato wcze-
$niejszy kontakt z praktyks; w roku 2022/2023 liczba ta wynosita az 49,5%,
natomiast w semestrze zimowym roku akademickiego 2023/2024 — 28,75%".
Dostrzegalny jest w tym obszarze brak ujednoliconej tendencji, zwigzany nie
tylko z powrotem do stacjonarnego nauczania po pandemii spowodowanej
COVID-19, ale i z poszerzaniem oferty praktyk zawodowych proponowanych stu-
dentom prawa. Z jednej strony wydaje sie to az niemozliwe, by kliniki prawa
w tak wielu przypadkach gwarantowaly pierwszy kontakt z prawem poprzez
praktyke, z drugiej zas hermetyczno$é rynku prawniczego i jego ograniczone
mozliwosci moga skutkowaé brakiem dostatecznej liczby miejsc, w ktérych
mogliby terminowaé mtodzi adepci prawa'. Podkreslenia wymaga to, ze aktu-
alnie w 17 miastach w Polsce funkcjonuje 27 klinik prawa, okreslanych row-
niez mianem studenckich poradni prawnych, oferujacych swe ustugi dla klien-
tow w ramach szkolenia z zakresu edukacji prawnej. Z danych statystycznych
publikowanych przez Fundacje Uniwersyteckich Poradni Prawnych wynika, ze
w ostatnich latach obserwowany jest generalny spadek liczby studentéw reali-
zujacych tzw. kliniczne nauczanie, cho¢ w niektérych poradniach prawnych
obserwowane jest wzmozone zainteresowanie studentéw takg formg uczest-
niczenia w zajeciach, co przedktada sie na rosnacg liczbe studentéw realizujg-

12 A. Klich, Nowoczesne rozwigzania technologiczne w pracy uniwersyteckich poradni
prawnych, w: Prawo Nowych Technologii. Ksiega z okazji jubileuszu 20-lecia dzia-
talnosci Centrum Badan Probleméw Prawnych i Ekonomicznych Komunika-
¢ji Elektronicznej i Studenckiego Kota Naukowego — Blok Prawa Komputerowego,
red. J. Gotaczynski, Warszawa 2022, s. 104-105.

13 Dane statystyczne przygotowane w oparciu o ankiety zgtoszeniowe studentow przy-
stepujacych do realizacji programu oferowanego przez Klinike Prawa Wydziatu
Prawa i Administracji Uniwersytetu Szczecinskiego w latach 2021-2024, dalej:
Ankiety WPiA US.

14 Tak tez A. Klich, Nowoczesne rozwigzania technologiczne w pracy uniwersyteckich
poradni prawnych, s. 1051 n.
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cych ten praktyczny program nauczania (np. Uniwersytecka Poradnia Prawna
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Studencki Punkt Informacji Prawnej —
Klinika Prawa Wydziat Prawa i Administracji Ut, Koto Naukowe Studencka
Poradnia Prawna Uw-M w Olszynie czy Klinika Prawa Wydziatu Prawa i Admi-
nistracji Uniwersytetu Szczecinskiego)'. Analizujgc potencjalne wykorzysta-
nie koncepcji Twardowskiego i modelu nauczania w dziatalnosci klinik prawa,
mozliwe jest wyodrebnienie kilku podstawowych obszardow.

Moze sie to odbywac poprzez indywidualizacje nauczania. Metodologia
nauczania klinicznego opiera sie zaréwno na koncepcji pracy w grupach semi-
naryjnych, jak i na indywidualnych konsultacjach ze studentem. Wpisuje sie to
w koncepcje Twardowskiego, ktory akcentowat koniecznosé dostosowania pro-
cesu nauczania do indywidualnych potrzeb i umiejetnosci uczniow. Zatozenie to
w klinikach prawa moze by¢ realizowane poczgwszy od umozliwienia studentom
wyboru odpowiedniej sekcji czy obszaru udzielania porad prawnych, do aktyw-
nosci realizowanych w obszarze edukacji spotecznej i obywatelskiej.

Mozliwosé osiggniecia odpowiedniego poziomu indywidualizacji nauczania
przejawia sie¢ w pozostawieniu studentom wyboru odpowiadajacego ich zain-
teresowaniom oraz poziomowi zaawansowania. W tym obszarze nauczyciele
mogg, wrecz powinni, oferowaé indywidualne konsultacje i wsparcie. Wazne
znaczenie ma takze rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia, co byto nie-
zwykle istotne z perspektywy koncepcji Twardowskiego, dla ktérego krytyczne
myslenie i rozumowanie mialy niebagatelne znaczenie'®. Przenoszac mysl
Twardowskiego na grunt klinik prawa, nalezy podkresli¢ mozliwo$é popula-
ryzowania analizy konkretnych standw faktycznych, prowadzenia dyskusji
prawno-spotecznych oraz cheé¢ rozwigzywania trudnych i skomplikowanych
pod wzgledem faktycznym lub prawnym standw rzeczywistych. Fundamentem
przeprowadzone]j analizy musi sie sta¢ umiejetnosé krytycznej analizy i inter-
pretacji tekstéw prawnych, dorobku doktryny i judykatury. Bez rozwiniecia

15 Roczne sprawozdanie z dziatalnosci uniwersyteckich poradni prawnych w roku
akademickim 2021/2022, https://www.fupp.org.pl/kliniki-prawa/publikacje/
raporty, dostep: 5.02.2024.

16  D.Traczykowski, Kazimierz Twardowski jako patriota, filozof, nauczyciel, ,Zeszyty
Naukowe Uczelnianej Rady Doktorantéw Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego”,
3(2014) nr 2, s. 14.
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tych umiejetnosci szanse na udzielenie porady prawnej ulegajg znacznemu
ograniczeniu. Rolg studenta jest opracowanie koncepcji, ktéra bedzie mery-
torycznie spelnia¢ wymagania stawiane profesjonalnym poradom prawnym,
udzielanym przez zawodowych peltnomocnikow. Rolg pracownika wydziatu
(mistrza) nie jest bowiem wyreczanie studenta w opiniowaniu, lecz petnienie
roli mentora i osoby wspierajgcej studenta na kazdym etapie procesu klinicz-
nego opiniowania lub realizowania innych aktywnosci wpisujgcych sie w pro-
fil funkcjonowania poradni prawnej. Oba wskazane obszary w sposéb natu-
ralny wigzg sie z mozliwoscig badania réznych perspektyw i punktow widzenia,
do czego zachecat Twardowski. W studenckich poradniach prawnych jest to
niemalze nieuniknione, gdyz studenci realizujgcy program klinicznego naucza-
nia sg zaangazowani w prace z klientami wyrazajgcymi rézne potrzeby i pro-
blemy prawne, a to z kolei sprzyja rozwijaniu umiejetnosci empatii i zrozumie-
nia réznorodnosci sytuacji, co niebagatelnie podnosi prestiz spoteczny.

W poradni prawnej naturalnym rezultatem wykonanej pracy jest opa-
nowanie przez studentéw odpowiedniej umiejetnosci argumentacji prawni-
czej. Znaczenie logicznej argumentacji podkreslat réwniez Twardowski. Z per-
spektywy klinik prawa nieunikniona staje sie ponadto koniecznos¢ interakeji
zarowno z perspektywy struktury wewnetrznej, jak i zewnetrznej. W relacjach
nauczyciel-student i student-student zadaniem spoczywajacym na stucha-
czach jest konieczno$é skutecznej argumentacji zmierzajgcej do przekonania
zaréwno studenta wspottworzgcego opinie, jak i opiekuna naukowego spra-
wujgcego merytoryczng kontrole nad wystawiong opinig. Zadanie to w spo-
s6b szczegdlny aktualizuje sie wobec niejednolitosci norm prawnych i mozli-
wego wykreowania réznorodnych stanowisk w odniesieniu do jednego stanu
faktycznego. W tym aspekcie istotne staje sie umiejetne prezentowanie swo-
jego stanowiska, ktore jest oparte na dowodach i analizie prawnej. Z przejawem
tym wigze sie zagadnienie refleksji nad wlasnym mysleniem, do czego zache-
cat filozof. Studenci zaangazowani w realizacje programu klinik prawa mogg
rozwijac te umiejetnosc przez prowadzenie doglebnej analizy wtasnych dzia-
tan zwigzanych nie tylko z procesem opiniowania, ale i kompleksowym podej-
Sciem do klienta oraz do formutowanych wnioskéw, opartych na analizowa-
nym stanie faktycznym, co z kolei realizuje sie w obszarze zewnetrznym. Takze
i w tym zakresie dostrzegalny jest wptyw idei Twardowskiego na model stu-
denckich poradni prawnych. Uczony podkreslat niebagatelne znaczenie nauki
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rozumienia ztozonych zagadnien, a w przypadku probleméw prawnych jest to
nieuniknione. Twardowski byt zwolennikiem podejscia, zgodnie z ktorym prak-
tyczne doswiadczenie jest niezbedne dla rozwoju umiejetnosci myslenia. Nie
ulega watpliwosci, ze praktyczny wymiar realizowania zadart w klinice prawa
stat sie doskonatym sposobem na wcielenie w zycie jego idei.

Niezwykle istotne z perspektywy przedmiotu tego opracowania jest takze
znaczenie ksztattowania i rozwijania wartosci moralnych. Jak wskazano, bene-
ficjentami aktywnosci klinik prawa czesto sg osoby zagrozone wykluczeniem
prawnym, spotecznym czy fiskalnym. Sg to niejednokrotnie osoby mierzace sie
z licznymi barierami hamujgcymi je przed realizowaniem przystugujacego kaz-
demu prawa do sgdu. To z kolei prowokuje do akcentowania studentom, na kaz-
dym etapie realizowania programu nauczania klinicznego, koniecznosci uwraz-
liwienia, zindywidualizowanego podejscia do klientéw, dla ktérych sam kontakt
z prawnikiem jest utrudniony i stanowi zrédto stresujgcych przezyc. W dalszej
perspektywie skutkuje to kreowaniem pozytywnych postaw, a takze warto-
$ci moralnych, co dla Twardowskiego byto istotne. Kliniki sg miejscem, w kto-
rym tematyka etyki i moralnosci integruje sie w sposob naturalny z prawem.
Powinno to skutkowac¢ nabyciem umiejetnosci prezentowania prawniczego pro-
fesjonalizmu przy jednoczesnym poszanowaniu zasad etycznych.

Podsumowujac te rozwazania, widag, jak niezwykle istotne staje sie zaak-
centowanie, ze koncepcja Twardowskiego, postrzegania nauki jako dziedziny
opartej na obserwacji i doswiadczeniu, ma fundamentalne znaczenie dla
tzw. nauczania klinicznego. Warunkiem prezentowanych przez filozofa pogla-
dow byto przyjecie zatozenia, ze jednym z gtéwnych celow edukacji jest rozwija-
nie umiejetnosci krytycznego myslenia i analizy. Funkcjonowanie klinik prawa
cechuje sie nauczaniem, ktére ksztattuje nie tylko umiejetnos¢ logicznego rozu-
mowania, ale i bieglos¢ w rozwigzywania problemédw, co tgczy sie w sposéb
spojny z intencjg Twardowskiego. Podejscie to jest wcielane z réznych punk-
tow widzenia, wielu oméwionych obszaréw, poczgwszy od przygotowywania
studentéw do wykonywania zawodu prawnika w przysztosci, poprzez uwraz-
liwienie ich na sytuacje drugiego cztowieka, po nauke rozwigzywania zagad-
nien prawnych przy uwzglednieniu indywidualnej sytuacji kazdego klienta. To
z kolei skutkuje zdobyciem praktycznego doswiadczenia przez studentow, ktdre
jest niezwykle cenne w przysztej karierze prawniczej i czyni studentow atrak-
cyjnymi na rynku ustug prawniczych.
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Przykladowe metody ksztaltowania postaw i umiejetnosci miekkich
studentow prawa w praktyce klinik prawa

Kliniki prawa sg niewatpliwie doskonatym narzedziem do nauczania prak-
tycznego przyszitych prawnikéw. Pozwalajg studentom prawa zdoby¢ cenne
doswiadczenie i umiejetnosci praktyczne, ktére okazujg sie niezbedne w ich
przysziej karierze zawodowej. Analize sposobéw ksztattowania postaw i umie-
jetnosci miekkich studentéw prawa nalezy rozpoczac od proby przyblizenia
katalogu umiejetnosci prawniczych, majgcych kluczowe znaczenie z perspek-
tywy wykonywania zawodu prawnika. Wsréd nich mozna wyréznic: rozmowe
z klientem, badanie i weryfikacje faktéw, analize prawna (w tym analize stano-
wiska doktryny i judykatury), doradztwo, negocjowanie, sporzadzanie opinii
prawnej, zdolnos¢ przestuchiwania (przy jednoczesnym zastosowaniu metod
bezposredniego i krzyzowego zadawania pytan), redagowanie pism proceso-
wych, zarzgdzanie dokumentacjg, ponoszenie odpowiedzialnosci zawodowe;j.
Metodologia nauczania klinicznego cechuje sie koniecznoscig krytycznego
podejscia do momentu, w ktérym nabywane sg klasyczne umiejetnosci prawni-
cze. Przy utrzymaniu wytgcznie teoretycznoprawnego modelu nauczania, stu-
dent pozbawiony jest mozliwosci nabywania umiejetnosci prawniczych, ktére
bedzie mégt wykorzystywacé i rozwijaé po ukoriczeniu studiéw prawniczych. To
z kolei przyczynia sie do instytucyjnego nabywania nawykéw nie na etapie edu-
kacji, ale juz wykonywania zawodu. Wydaje sig, ze takie podejscie jest zbyt ryzy-
kowne nie tylko dla efektywnosci $wiadczenia pomocy prawnej w przysztosci,
ale przede wszystkim dla zrozumienia sytuacji, w ktérej znajduje sie klient zgta-
szajgcy sie z prosbg o udzielenie wsparcia prawnego. Z tego powodu jest niezwy-
kle wazne, by nabywanie kompetencji prawniczych nastepowato juz na etapie
studiow. Dotyczy to umiejetnosci faktycznych, prawnych, analitycznych i inter-
personalnych, bedgcych czescig kompetentnego dziatania.

Wsréd form ksztatcenia zmierzajgcych do nabycia wskazanych umiejetno-
$ci prawniczych wyrézni¢ mozna: seminaria ogélnokliniczne i sekcyjne, indy-
widualne konsultacje ze studentem, dyzury studentéw, podczas ktérych spo-

17 E.S.Cahn, Clinical Legal Education from a Systems Perspective, ,Celveland State
Law Review”, 29 (1980) nr 3, s. 452.
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tykaja sie oni z klientami, szkolenia psychologiczne i specjalistyczne'®, a takze
dodatkowe aktywnosci edukacyjne zmierzajace do budowania i poglebia-
nia $wiadomosci prawnej wsrdd spoteczenstwa. Jak wskazano, jedng z form
aktywnosci realizowanych w klinikach prawa sg seminaria, w trakcie ktérych
studenci majg mozliwos¢ przeanalizowania zaproponowanego rozwigzania
do analizowanego stanu faktycznego (tj. problemu prawnego klienta). Tu takze
aktualizacji podlega idea Kazimierza Twardowskiego, ktory wskazywat na zna-
czenie dostosowania procesu nauczania do indywidualnych potrzeb i umiejet-
nosci uczniow. W jego przekonaniu nauczyciel winien by¢ w stanie przystoso-
waé metode nauczania do specyficznych cech kazdego ucznia. W tym obszarze
nalezy doceni¢ klasyczne formy realizowania spotkan edukacyjnych, takich
jak np. seminaria, czy indywidualne konsultacje, w trakcie ktorych nauczyciel
ma mozliwos¢ dostosowania metody nauczania do indywidualnych kwalifika-
cji i kompetencji studenta, przygotowujac go nie tylko do spotkania z klientem,
ale i wykonywania podstawowych obowigzkow. Wszelkie dodatkowe formy,
m.in. szkolenia psychologiczne czy specjalistyczne, majg na celu ksztattowanie
i pogtebianie juz zdobytych kwalifikacji. S one w gtéwnej mierze podejmowane
do budowania tzw. miekkich kompetencji.

Moéwigc o prawniczych umiejetnosciach miekkich (legal soft skills), nalezy
zauwazyc, ze pojecie to zyskuje ostatnio na popularnosci, co wigze sie z potrzebg
przedefiniowania sposobu postrzegania zawodéw prawniczych i z konieczno-
Scig stawiania wymagan ich przedstawicielom. Oznacza to, ze wypadatoby
teraz potozy¢ wiekszy nacisk na wszechstronno$¢ oséb wykonujacych zawody
prawnicze oraz na ich kompetencje przewyzszajace klasyczny model praw-
nika wyposazonego w stosowny zasob wiedzy. Wspétczesnie niezwykle istotne
staje sie posiadanie dodatkowych umiejetnosci, co wynika ze zmieniajgcego sie
rynku ustug prawniczych. Podejmujac probe kategoryzacji prawniczych umie-
jetnosci miekkich, mozliwe jest wyréznienie takich poje¢ jak: umiejetnosci
komunikacyjne, zdolnosci analityczne i predyspozycje do rozwigzywania pro-
bleméw, profesjonalizacja ustug i dziatanie etyczne, umiejetnosé wspdtpracy
i pracy zespotowej, zarzadzanie czasem oraz umiejetnosci organizacyjne.

18 F.Zoll, B. Namystowska-Gabrysiak, Metodologia klinicznego nauczania prawa,
s.215.
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Ksztalttowanie umiejetnosci komunikacyjnych powinno odniesé sie zaréwno
do komunikacji ustnej, jak i pisemnej. Komunikacja ustna obejmuje nastepu-
jace umiejetnosci: fachowosé w rozmowie z klientem, wystgpienia publiczne,
a przede wszystkim skuteczng komunikacje werbalng w réznych $rodowi-
skach prawniczych i spotecznych. Komunikacja pisemna odnosi sie natomiast
do zasad redagowania stanéw faktycznych i opisywania problemow klientéw,
a takze do sporzgdzania dokumentéw prawnych i pism procesowych. Komu-
nikacje w obu przypadkach powinna cechowaé klarownosé przekazu, precyzja
i profesjonalizm. Umiejetnosci komunikacyjne obejmujg poza tym komunikacje
interpersonalng. Umiejetnosé¢ aktywnego stuchania, prezentowanie empatycz-
nej postawy wobec drugiej osoby, a takze zdolnos¢ do nieeskalowania konfliktéw
interpersonalnych przyczynia sie do ksztattowania odpowiednich postaw spo-
tecznych. Rola nauczycieli (koordynatoréw, opiekunéw) jest uwrazliwianie stu-
dentéw na tematy z zakresu analizowanego obszaru.

Z perspektywy prawnika, jak wiadomo, istotne jest posiadanie umiejetno-
Sci analitycznego myslenia i rozwigzywania problemdow. Rolg nauczyciela nato-
miast — udzielenie wsparcia w toku przeprowadzania doktadnych i skutecznych
badan prawnych przy jednoczesnym korzystaniu z dostepnych zasobow (orzecz-
nictwa, aktéw prawnych, prawniczych baz danych itd.). Interakcja ze studentem
winna by¢ prowadzona w sposéb angazujgcy studenta do myslenia krytycznego.
To nastepnie pozwala na uksztattowanie w nim zdolnosci do analizowania ztozo-
nych i skomplikowanych kwestii prawnych, uwzgledniajacych rzeczywistg sytu-
acje, ale réwniez do identyfikowania istotnych probleméw i faktow, czy zasad
prawnych, oraz opracowywania logicznych argumentéw i rozwigzan. Ostatnim
etapem w tym procesie jest okazanie wsparcia studentowi, ktéry realizuje pro-
gram klinicznego nauczania, i wspélna z nim praca nad umiejetnoscig wiasci-
wego identyfikowania probleméw prawnych, w tym oceny ryzyka i opracowywa-
nia strategii rozwigzywania sporéw lub osiggania celow klientow.

Kliniczny program nauczania odgrywa role szczegdlng w obszarze profesjo-
nalizacji ustug i etycznego dziatania. Cho¢ etyka zawodéw prawniczych zasad-
niczo realizowana jest jako przedmiot na studiach prawniczych, to — §ledzac
polski model ksztatcenia wyzszego — mozna przyjac z duzym stopniem praw-
dopodobienstwa, ze zagadnienia te sg rozwazane z perspektywy analizy kodek-
s6w i regulacji deontologicznych. Praca studenta z klientem, uwrazliwienie go
na sytuacje beneficjenta aktywnosci klinik prawa i indywidualna praca nauczy-
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ciela ze studentem utatwiaja profilowanie zdolnosci odnoszacych sie do iden-
tyfikacji i rozpoznawania dylematéw etycznych, a w konsekwencji — podej-
mowania decyzji zgodnych ze standardami postepowania i obowigzujgcymi
regulacjami prawnymi. Zapoznanie studenta np. z zagadnieniem konfliktu
interesow — cho¢ przy jedoczesnym ograniczeniu sie do zalecenia koniecznosci
jego wyeliminowania dla mozliwosci udzielenia wsparcia prawnego — nie wyka-
zuje waloru praktycznego. Dopiero indywidualne podejscie do kursanta, tak bli-
skie koncepcji Twardowskiego, umozliwi wyrazne wskazanie mu, ktére sytuacje
muszg, ktére powinny, a ktére mogg by¢ przyczyng stwierdzenia zaistnienia
konfliktu intereséw. Podobne wnioski mozna wysnué wobec zobowigzania stu-
dentéw do uczciwosci i zachowania poufnosci. Na tym etapie szczegdlnie waz-
kie jest tez wypracowanie w studentach zrozumienia obowigzkdw, jakie petnig
oni wobec klientéw, ale i wzgledem systemu prawnego oraz spoteczenstwa in
genere. Profesjonalizacja ustug prawniczych wigze sie réwniez z koniecznoscig
nabycia odpowiednich umiejetnosci w obrebie zarzadzania relacjami z klien-
tem, co powinno przejawiac sie w skoncentrowaniu na swiadczeniu wysokiej
jakosci ustug prawnych i reagowaniu na potrzeby klientéw, dzieki czemu zosta-
nie osiggniety odpowiedni poziom satysfakeji klienta. Z perspektywy charak-
teru zawodéw prawniczych niezwykle istotne staje sie zachowanie balansu
miedzy dziataniami indywidualnymi a wspétpraca i pracg zespotowg. W tym
zakresie jest wazne, by przy zachowaniu indywidualnego podejscia do naucza-
nia, studenci poznawali mechanizmy wptywajgce na budowanie zdolnosci
do efektywnej wspotpracy z innymi prawnikami i personelem pomocniczym
prawnikéw w celu osiggniecia wspolnych zadan.

Omoéwione wyzej tzw. prawnicze umiejetnosci miekkie mogg by¢ ksztat-
towane i rozwijane wylgcznie przez stosowanie odpowiednich metod akty-
wizujgcych studentéw. Jedng z najczesciej uzywanych metod jest organizo-
wanie réznego rodzaju symulacji, np. negocjacji i mediacji lub prowadzenie
procesow sgdowych. W trakcie tego rodzaju aktywnosci studenci musza roz-
mawiac z klientami lub innymi stronami, negocjowa¢ umowy i rozwigzy-
wac konflikty, co w konsekwencji sprzyjajaco wptywa na rozwéj umiejetnosci
komunikacji, empatii i rozwigzywania konfliktow. Podobnie jest z symulacjami
rozpraw sgdowych. Przyblizenie w praktyce zasad wykonywania poszczegdl-
nych zawodéw prawniczych, organizowanie symulacji, a nierzadko i wspot-
tworzenie scenariuszy, ma walor nie tylko aktywizujgcy studentéw w obrebie
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przygotowywania wnioskéw i projektow pism procesowych, prowadzenia roz-
praw, przestuchania swiadkow i prezentowania dowodéw. Dziata tez wspiera-
jaco w zakresie dokonania odpowiedniego wyboru pdzZniejszej Sciezki zawodo-
wej przez przysztego adepta prawa. Jest to praktyka zbiezna z empirycznym
podejsciem Twardowskiego, wedtug ktdérego proces nauczania jest procesem
dalekosieznym i wykraczajacym poza mury uczelni. Klinika prawa moze by¢
takze miejscem, w ktérym studenci rozpoczng prowadzenie projektéw badaw-
czych, a takze bedg opracowywali publikacje naukowe.

Whioski

Podejmujgc prébe odpowiedzi na pytanie, czy idee pedagogiczne Kazimierza
Twardowskiego moga by¢ zastosowane w praktycznym nauczania i dziatalno-
Sci klinik prawa, nalezy udzieli¢ odpowiedzi twierdzacej. Podkreslenia jednak
wymaga przede wszystkim stwierdzenie, ze posta¢ Twardowskiego, wybitnego
pedagoga i filozofa, jest wzorem dla wspdtezesnych nauczycieli akademickich.
Dotyczy to zardwno stosowania jego metod nauczania, jak i postaw wyrazanych
wobec studentow. Podejscie Twardowskiego, w ktérym akcentuje sie klarownosé
wypowiedzi i jasnos¢ jezyka, przy rownoczesnym dgzeniu dostosowywania jego
tresci do danego odbiorcy moze, a wrecz jest wykorzystywane, w pracach kli-
nik prawa i studenckich poradni prawnych. Filozofia pedagogiczna Twardow-
skiego, ktora uwzglednia podejscie empiryczne i docenia prace praktyczng, ma
dos¢ intensywne zastosowanie nie tylko w nauczaniu teoretycznym, lecz takze
w praktyce klinik prawa. Takze misja uwrazliwiania studentéw na sytuacje oséb
zagrozonych wykluczeniem prawnym, fiskalnym czy spotecznym jest zbiezna
z wartosciami, z ktérymi identyfikowat sie uczony. Podkreslat bowiem koniecz-
nos¢ ksztattowania postaw etycznych i umiejetnosci interpersonalnych. Takze
indywidualne podejscie do studenta jest implementowane w aktywnosci klinik
prawa. Tresci zaje¢, podejmowanych inicjatyw (np. szkolen, seminariow, spotkan
tematycznych) sa dostosowywane do potrzeb sygnalizowanych przez studentow,
przy jednoczesnym promowaniu idei samodzielnego dziatania i kreatywnosci
w sferze propozycji rozwigzania danego problemu prawnego.

Wykorzystanie mysli pedagogicznej Kazimierza Twardowskiego, a takze
wdrazanie nauczania opartego na akceptowanych przez niego metodach, przy-
czynia sie nie tylko do lepszego przygotowania przysztych adeptéw prawa
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do praktyki zawodowej, ale moze réwniez zwiekszy¢ ich zaangazowanie
i poziom uwrazliwienia na sytuacje drugiego cztowieka. Nie ulega watpliwo-
Sci, ze odzwierciedlenie mysli pedagogicznej uczonego w praktyce nauczania
studentéw w klinikach prawa przyczynia sie do podniesienia jakosci eduka-
cji prawniczej, a takze uatrakcyjnienia jej poprzez elementy praktyczne. Poza
rozwijaniem wiedzy teoretycznej dochodzi ponadto do realizacji praktycznego
programu nauczania, co jest doniostym zagadnieniem z perspektywy przysziej
aktywnosci zawodowej absolwentow kierunkow prawniczych.

Streszczenie: W publikacji oméwiono idee praktycznego nauczania prawa, odnoszac ja
do koncepcji pedagogicznej Kazimierza Twardowskiego. Autorki przedstawily, w jaki
sposéb mysl edukacyjna Twardowskiego, oparta na ksztattowaniu umiejetnosci prak-
tycznych i rozwijaniu kompetencji intelektualnych, zostala zaadaptowana w dziatalno-
$ci studenckich klinik prawa. Zaprezentowane zostaly rowniez przykladowe metody
pracy klinik prawa, ktére pozwalajg na rozwijanie postaw i umiejetnosci miekkich stu-
dentéw, niezbednych w przyszitej praktyce prawniczej, takich jak empatia, umiejetnosé
komunikacji i wspétpraca z klientem.

Stowa kluczowe: nauczanie praktyczne, kliniki prawa, prawo w dziataniu, pedagog,
mistrz.
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