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[...] ordinary, everyday aesthetic experiences are
more significant than experiences of high art in
forming and informing one’s identity and view
of the world",

Wspétczesna hiperinflacja rzeczy, prowadzaca
do ich wybuchowego zwielokrotnienia, wskazuje
w istocie na rosngcg wobec nich obojetnosé

[..] wspétczesna szkota potrzebuje w centrum
cztowieka®.

Wprowadzenie

Pedagogiczny namyst nad wychowaniem estetycznym przenika humani-
styczna troska o cztowieka i kulture* oraz filozoficzna wrazliwosé na piekno,
przejawiajgce sie ze szczegdlng mocg w doskonatych dzietach sztuki®. W wycho-
waniu do sztuki i wychowaniu przez sztuke upatruje sie mozliwosci ksztattowa-
nia pelnej osobowosci wychowanka — jego kultury estetycznej, intelektu, cha-
rakteru, moralnosci, zdolnosci krytycznego myslenia, kreatywnosci i innych
potencjatéw umozliwiajgcych konstruktywne partycypowanie w swiecie. Tra-
dycyjne ugruntowanie® oraz przywigzanie do konserwatywnej wizji kultury’
z jednej strony stanowig o szlachetnej swoistosci polskiej teorii wychowania
estetycznego, z drugiej zas operowanie tradycyjnymi kategoriami® utrudnia
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dostosowanie zatozen teorii do wyzwan i potrzeb wspotczesnosci. Juz od kilku-
nastu lat pojawiajg sie glosy zwracajace uwage na potrzebe dokonania aktuali-
zacji teorii wychowania estetycznego ze wzgledu na czesciowg anachronicznosé
i ograniczony zasieg’. Krystyna Pankowska pisze:

wspotczesna teoria wychowania estetycznego nie moze ograniczaé sie
jedynie do tradycyjnie rozumianej sztuki, poniewaz w dzisiejszych cza-
sach ,poszerza sie znacznie estetycznos¢ poza obrebem sztuki — w takich
sferach jak Swiat zycia codziennego, polityka, ekonomia, ekologia, nauka
i epistemologia”. Pojeli to juz wspdlczesni estetycy, do niedawna okopu-
jacy sie jedynie na przyczétku sztuka wysoka. Pora, by réwniez pedago-
dzy zaczeli uwzgledniaé owe réznorodne i wielorakie procesy estetyzacji
pozaartystyczne;j'®.

W3sréd postkantowskich odmian estetyki wspoétczesnej szczegdlnie interesu-
jacy wydaje sie nurt estetyki codziennosci, ktéra radykalnie rozszerza przedmiot
zainteresowania dyscypliny oraz dalece modyfikuje przyjmowane strategie
badawcze. Estetyka codziennosci uwrazliwia na wlasnosci estetyczne obiek-
tow nie bedacych sztukg — przedmiotow, zdarzen, interakeji, ktore sktadaja sie
na codziennos¢ wiekszosci ludzi. Istotnymi czyni kategorie doswiadczenia zmy-
stowego, kontekstu, znaczen, wspdlnotowosci. Zmiana perspektywy z uogdlnia-
jacej na indywidualizujgcg, ktora dokonuje sie w obrebie estetyki codziennosci,
moze wzbogaci¢ takze edukacje estetyczng, nadajac jej wreszcie autentycznosc,
prawdziwie podmiotowy charakter. Zyjemy w $wiecie ogromnego przyspiesze-
nia, cigglych zmian, alienacji, dezinformacji, w $wiecie w znacznej mierze cyfro-
wym, gdzie socjalizacja mtodych pokolen przebiega w niespotykanych dotgd

red. B. Pazur, Lublin 2017, s. 27—44; K. ]. Szmidt, Pedagogika twérczosci a pedago-
gika sztuki: rzecz o korzystnym zwiqzku partnerskim, ,Ars Inter Culturas’, 11 (2022)
S.11-26, DOL 10.34858/AIC.11.2022.414.

9 K. Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja w Swiecie zmian. Refleksje antropo-
logiczno-pedagogiczne, Warszawa 2013; D. Kubinowski, W poszukiwaniu kom-
plementarnego modelu pedagogiki sztuki jako nauki o wychowaniu/eduka-
cji, ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”, 18 (2024) nr 1, s. 52—65, DOL:
10.18778/2450-4491.18.05.

10 K. Pankowska, Wychowanie estetyczne dzis — nowa rzeczywistosé, nowe zadania,
w: Wspélczesne problemy edukagji estetycznej, red. K. Pankowska, Warszawa 2010, s. 12.
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warunkach, pociggajac za sobg takze negatywne nastepstwa'’. Wobec powyz-
szego wazne staje sie tworzenie Srodowiska, w ktorym mtodzi ludzie mogliby
doswiadczac¢ swiata w sposob poglebiony, wielozmystowy i refleksyjny, gdzie
artykutowac mogliby wtasne przezycia i spotykac sie z doswiadczeniami innych
0s0b, uczy¢ sie poznawac i interpretowac bliski im swiat w duchu wspdlnoto-
wosci i troski o przysztosé. Przestrzenig na tego rodzaju doswiadczenia moglaby
stac sie edukacja estetyczna inspirowana estetyka codziennosci. Niniejszy arty-
kut ma na celu ukazanie mozliwosci wtgczania estetyki codziennosci do eduka-
cji poprzez autonarracje.

Estetyka codziennosci

Wspétcezesni filozofowie kwestionujg nowozytng formute estetyki, rozszerzajac
pole zainteresowania dyscypliny poza filozofie sztuki'’ Powszechnym staje sie
przekonanie, ze kantowska wizja estetyki, ktora uksztattowata dyskurs zachod-
niej filozofii, utrwala btedne przekonania i nie jest w stanie sprosta¢ potrzebom
wspotczesnosci®. Rozne odmiany estetyki postkantowskiej taczy przekonanie
o koniecznosci powrotu do antycznego rozumienia estetyki jako poznania zmy-
stowego, obejmujgcego szerokie spektrum zjawisk estetycznych'. Odchodzi sie
od traktowania estetycznosci jako synonimu piekna, krytykuje odciecie estetyki
od spraw praktycznych, wynikajgce z idealizacji piekna, ktdra z kolei przektada
sie na ulokowanie piekna w sztuce i przyjecie wizji doswiadczenia estetycznego
opartego na odosobnionej kontemplacji. Za btedne uznaje sie réwniez oddziele-
nie sfery kontemplacyjnej od sfery dziataniowej, traktowanej jako gorsza, a takze
dominacje przekonania, ze wtasciwymi zmystami estetycznymi sg wzrok i stuch',

11 J.Haidt, The Anxious Generation: How the Great Rewiring of Childhood is Causing
an Epidemic of Mental Illness, Dublin 2024.

12 I Lorenc, O potrzebie estetyki nieautonomicznej, w: Wizje i re-wizje. Wielka ksiega
estetyki w Polsce, red. K. Wilkoszewska, Krakéw 2007, s. 8o.

13 B.Dziemidok, Gtéwne kontrowersje estetyki wspotczesnej, Warszawa 2009, s. 25.
14 T Pekala, Dyskurs estetyczny: rekapitulacje i prognozy, ,Diametros”, 3 (2005) s. 128.

15 A. Berleant, Wrazliwos¢ i zmysly. Estetyczna przemiana Swiata cztowieka, tt. S. Stan-
kiewicz, Krakéw 2011.
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Kluczowym zas btedem tradycyjnej estetyki wydaje sie by¢ zatozenie o bezintere-
sownosci doswiadczenia estetycznego'®.

W odpowiedzi na powyzsze ograniczenia wytonita sie estetyka codziennosci.
Zakorzeniona w deweyowskiej mysli estetycznej'’, nowa subdyscyplina probuje

przywrdcic estetyke catosci doswiadczenia zyciowego”'®

. Jej nadrzednym celem
jest uwzglednienie w polu badawczym estetyki petnego spektrum réznorodnych
doswiadczen estetycznych, w tym aspektéw zycia codziennego, takich jak przed-
mioty uzytkowe, prace domowe, relacje miedzyludzkie oraz rutynowe czynno-
Sci: jedzenie, chodzenie, przejawy troski o ciato, przedmioty, otoczenie itd. Este-
tyka codziennosci dgzy do uwolnienia badan estetycznych od niemal catkowitej
koncentracji na pieknie i wzniostosci, obejmujgc refleksjg szeroki wachlarz jako-
Sci zwigzanych z codziennymi doswiadczeniami. Doswiadczeniami, ktére sg inte-
gralng czescig ludzkiego zycia, niezaleznie od tozsamosci konkretnego cztowieka,
wykonywanego zawodu, stylu zycia, statusu ekonomicznego, klasy spoteczne;j,
pochodzenia kulturowego czy znajomosci teorii i historii sztuki'®. Interakcje
z codziennymi przedmiotami i otoczeniem najczesciej postrzegane sg przez pry-
zmat ich wartosci funkcjonalnej. Rzadko podejmujemy wysitek — pisze Yuriko
Saito — by doswiadczac codziennosci w odmienny sposob. Tymczasem rzeczywi-
stos¢ obfituje w réznorodne jakosci estetyczne, ktore na wiele sposoboéw uwiklane
sa w (czesto nieuswiadamiane) problemy estetyczne, mogace nies¢ istotne kon-
sekwencje natury moralnej, spotecznej, politycznej czy Srodowiskowej*’. W prze-
ciwienstwie do estetyki autonomicznej, estetyka codziennosci poszerza i roz-
wija swéj wymiar aksjologiczny, pozostajgc zaangazowang w kwestie spoteczne®.

16 Tenze, Prze-myslec estetyke. Niepokorne eseje o sztuce, th. M. Korusiewicz, T. Mar-
kiewka, Krakow 2007.

17 G. Marini, An Introduction to Everyday Aesthetics in Education, ,Studies in Philo-
sophy and Education”, 40 (2021) nr 1, s. 39—50, DOL 10.1007/811217-020-09740-X.

18 Y. Saito, Rola estetyki w ksztattowaniu swiata, ,Sztuka i Filozofia”, 37 (2010) 5. 73.

19 Taz, Aesthetics of the Everyday, w: The Stanford Encyclopedia of Philosophy,
red. E. N. Zalta, U. Nodelman, https://plato.stanford.edu/archives/win2024/entries/
aesthetics-of-everyday/, dostep: 3.10.2024.

20 Taz, Everyday Aesthetics, New York 2010, s. 2.

21 A. Berleant, On Getting Along Beautifully: Ideas for a Social Aesthetics, w: Aesthetics
in the Human Environment, red. P. von Bonsdorff, A. Haapala, Lahti 1999, s. 12-29.
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Przywotywana wyzej Saito prezentuje poglad o nierozerwalnej wiezi estetyki
z innymi dziedzinami zycia, akcentujgc jej znaczenie w ,wyznaczaniu kierunku
naszego wspdlnego procesu ksztattowania rzeczywistosci?”?

Zanim estetyka zyskata swojg nowozytng formute, odnosita sie do specy-
ficznego sposobu poznawania $wiata, ktdry przenika cate ludzkie doswiadcze-
nie dzieki fizycznemu, zmystowemu zaangazowaniu w rzeczywistos¢. Este-
tyka codzienno$ci nawigzuje do tego dziedzictwa, zwracajgc badawczg uwage
na kolory, zapachy, tekstury, smaki i dzwieki, ktére ksztattuja powszechne
doswiadczenia, a takze na codzienne nawyki, gesty i postawy zawierajgce
w sobie pierwiastek estetycznosci. W ten sposéb estetyka codziennosci skta-
nia do przemyslenia percepcji zmystowej jako podstawy wszystkich ludzkich
doswiadczen. W pewien sposob przywraca teorii podstawowy wymiar este-
tyczny, ktory poprzedza to, co artystyczne®®. Estetyczny namyst nad codzien-
noscig wymaga zatrzymania sie i przyjrzenia naszemu biezgcemu doswiadcze-
niu. Refleksyjne spojrzenie pozwala dostrzec cate spektrum (od pozytywnosci
do negatywnosci) estetycznych wartosci obiektow, praktyk i interakcji. Estetyka
codziennosci nie ma na celu deprecjonowania znaczenia sztuki. Dgzy natomiast
do zwrdcenia uwagi na estetycznosé codziennego zycia, ukazujac ja jako intere-
sujacy i ztozony przedmiot badan estetycznych®*.

Doswiadczenie estetyczne

Doswiadczenie estetyczne konstruowane wobec przedmiotéw sztuki zaktada
ich odrebnosé¢ od podmiotu doswiadczajacego, wymaga dystansu umozliwia-
jacego kontemplacje i faworyzuje zmysty wzroku i stuchu. Estetyka tradycyjna
Jpreferuje obiekty statyczne, skonczone, zamkniete i zintegrowane, a takze
zaktada izolowanie wartosci estetycznej, oddzielajgc doswiadczenie przedmio-
téw od ich funkeji”*®. Doswiadczenie estetyczne codziennosci radykalnie rézni

22 Y. Saito, Rola estetyki w ksztattowaniu Swiata, s. 86.
23 G.Marini, An Introduction to Everyday Aesthetics in Education, s. 40—41.
24 Tamze.

25 M. Bokiniec, Zycie w poszukiwaniu sensu. Estetyka rzeczywistosci w ujeciu Marii
Gotaszewskiej a wspélczesna estetyka codziennosci, ,Przeglad Filozoficzny — Nowa
Seria”, 32 (2023) nr 3, s. 72, DOL: 10.24425/pfns.2023.148258.
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sie od doswiadczenia sztuki*®. Wymaga zatem odmiennego podejscia®’. Monika
Bokiniec pisze:

doswiadczenia estetyczne codziennosci dokonujg sie w strumieniu
codziennych do$wiadczen: przedmiotéw estetycznych doswiadczamy
przez uzytkowanie, w sposéb zintegrowany z ich funkejg, multisensorycz-
nie. Doswiadczamy ich ponadto poprzez dziatanie: manipulacje, reorgani-
zacje, uzywanie, czyszczenie. Ich jakosci estetyczne doznawane sg w inte-
gracji z innymi warto$ciami (instrumentalnymi, funkcjonalnymi), ktérych
usuniecie powoduje réwniez utrate jakosci estetycznych. [...] Mozna doce-
ni¢ takie przedmioty za ich jakosci percepcyjne: ksztatt, kolor, lecz ich petne
doswiadczenie estetyczne mozliwe jest dopiero wowczas, gdy zaczynamy
je uzytkowac¢ zgodnie z ich funkcjg. Wszystko to sprawia, ze jesli este-
tyka chce wlgczy¢ w swoj obszar przedmioty doswiadczenia estetycznego
spoza sztuki, musi réwniez radykalnie zmieni¢ calg perspektywe patrze-
nia na estetyczno$¢ i znalezé jezyk pozwalajgcy opisywac je w sposdb nie-
zalezny od dyskursu sztuki®®,

W estetyce codziennosci przyjmuje sie, ze niemal kazdy obiekt moze by¢

postrzegany jako estetyczny, a zatem prawie wszystko moze by¢ przedmio-
tem doswiadczenia estetycznego®. Na dystynkcyjng role doswiadczenia este-
tycznego, wyznaczajgcego granice rozumienia estetycznosci, wskazuje Arnold

26 A. Andrzejewski, Struktura estetycznego doswiadczenia codziennosci, ,Filozofia

27

28
29

Nauki”, 22 (2014) nr 3, 5. 125-135.

Odmienne podejscie oznacza tu przede wszystkim wypracowanie nowej aparatury
pojeciowej dla opisu doswiadczenia estetycznego codziennosci. Celem estetykéw
postkantowskich z reguly nie jest przenoszenie nomenklatury estetyki tradycyjnej
na pole nowej odstony dyscypliny. Warto tutaj wspomniec o propozycji estetyki rze-
czywistos$ci Marii Gotaszewskiej. Ta nowatorska koncepcja z lat osiemdziesigtych
XX w. z pewnoscig zastuguje na uwage w kontekscie problemu estetyki codzienno-
$ci. Propozycja polskiej filozofki istotnie sktania do wyjscia poza obszar sztuki, nie-
mniej kluczowgy teze estetyzacji opisywanej przez M. Gotaszewskg stanowi postrze-
ganie rzeczywistosci przez pryzmat struktur paraartystycznych; M. Gotaszewska,
Estetyka rzeczywistosci, Warszawa 1984.

M. Bokiniec, Zycie w poszukiwaniu sensu, s. 72—73.

A. Andrzejewski, Struktura estetycznego doswiadczenia codziennosci, s. 128.
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Berleant w autorskiej kompleksowej koncepcji estetyki postkantowskiej*°.
Doswiadczenie estetyczne u Berleanta ma charakter zmystowy, podmiotowo-
-przedmiotowy oraz ciggly, co oznacza, ze odbiorca pozostaje w wielorakich,
wzajemnych relacjach ze swiatem. Zaposredniczenie czyni doswiadczenie este-
tyczne intersubiektywnym®' a zatem poddajgcym sie empirycznemu poznaniu
(szczegdlne miejsce w rozwazaniach filozofa zajmuja fenomenologia Maurice
Merleau-Ponty’ego i pragmatyczna mysl Johna Deweya). Doswiadczenie este-
tyczne jest na rézne sposoby zabarwione czynnikami biologicznymi, osobistymi,
spotecznymi, kulturowymi i historycznymi, ktére jednostka wnosi w doswiad-
czenie. Jednakze, pisze filozof:

zmystowa podstawa w estetycznym upodobaniu nigdy nie jest catkowi-
cie przestonieta, gdyz oznaczatoby to przeksztalcenie takiego doswiad-
czenia w co$ innego, mianowicie w do$wiadczenie religijne, mistyczne czy
poznawcze®?

Berleant przyjmuje, ze cechg charakterystyczng ludzkiego swiata jest onto-
logiczne i doswiadczalne kontinuum®?, w ktorym byty nie sg od siebie oddzie-
lone, ale wystepuja w sieciach wzajemnych relacji. Swiat cztowieka to ,$wiat
nasycony zwigzkami i potgczeniami, gdzie nic nie trwa w catkowitym odosob-
nieniu i nic nie jest catkowicie odrebne”**. Kazde doswiadczenie estetyczne jest
do pewnego stopnia odmienne i nalezy je rozpatrywac w jego wtasnym kontek-
Scie. Z réznic i podobienstw miedzy doswiadczeniami mozna jednak wniosko-
wacé o rozpietosci samych doswiadczen, jak i charakterze wartosci estetycznych.
Préba zrozumienia natury doswiadczenia estetycznego wigze sie rowniez z roz-
poznaniem warunkdw, sSrodkéw oraz konsekwencji doswiadczen estetycznych.
Doswiadczenie estetyczne w teorii Berleanta jest aktywne:

30 A. Berleant, Wrazliwos¢ i zmysty; tenze, Prze-myslec estetyke.
31 Tenze, Wrazliwosé i zmysty, s. 173.

32 Tamze, s. 42.

33 Tamze, s. 149.

34 Tamze,s. 20.
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podmiot wspottworzy przezywane doswiadczenie estetyczne, gdyz uru-
chamia przy tym bogaty zasob skojarzen oraz wyobrazen, a takze reaguje
na bodzce zmystowe, ktorych zrédlem jest doswiadczany przedmiot.
Odbiorca wiec w zadnej mierze nie podlega biernie dziataniu doswiadcza-
nego przedmiotu®”.

Zatozenie to wskazuje na zasadniczg niepowtarzalnosé, zindywidualizowa-
nie doswiadczen estetycznych, co oczywiscie nie wyklucza ich podobienstwa.
Doswiadczenie estetyczne jest dostepne badaczom poprzez twoérczosé lub jezy-
kowy opis. Stad tez praca nad/z estetycznoscig i doswiadczeniem estetycznym
jest sitq rzeczy praca z jezykiem®®.

Autonarracja - opowies¢ o sobie w Swiecie

Od kilkudziesieciu lat w naukach spotecznych wzrasta zainteresowanie bada-
niami idiograficznymi, w tym problematykg narracyjnosci, postugujacej sie
Jkategoriami pragnien, potrzeb i celow, stad przedmiotem poznania w podej-
Sciu narracyjnym sg intencje i zmiany subiektywnych interpretacji oséb zaan-
gazowanych w sytuacje spoteczne”’. Szczegdlng forma narracji jest autonarra-
cja (narracja osobista), czyli opowiadanie o tym, co subiektywnie wazne.

Autonarracja przyjmuje forme opowiesci o zyciu (life story) lub o wybra-
nych doswiadczeniach; charakteryzuje sie ciagiem zdarzen bedgcych
ze sobg w relacji czasowej, przyczynowo-skutkowej, tematycznej [...] Nar-
racje jako sposéb rozumienia rzeczywistosci stanowig nieodtgczny element
podmiotowego bycia w $wiecie®®,

Autonarracje regulujg relacje jednostki z wtasnym Ja, stabilizujgc poczu-
cie cigglosci osobowej i umozliwiajgc konstruowanie osobistej historii oraz

35 Y. Saito, Rola estetyki w ksztattowaniu Swiata, s. 73.
36 A.Berleant, Wrazliwos¢ i zmysty, s. 77, 95, 113.

37 S.Chrost, Czlowiek — doswiadczenie egzystencjalne i autonarracja, ,Edukacja Doro-
stych” 1 (2017) s. 16.

38 Tamze.
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nadawanie jej znaczenia. Spetniajg kluczowg funkcje w procesie samowar-
tosciowania przez co wptywajg na jakos¢ samooceny, ukierunkowujg proces
autopercepcji i wzmacniajg sp6jng wersje tozsamosci®®. Opowiesci autonarra-
cyjne stanowig indywidualny sposéb rozumienia rzeczywistosci*®. Magdalena
Jancina pisze:

opowiadana biografia ma charakter retrospektywny, biografia rozpatry-
wana w swojej realnej postaci (jako droga zyciowa cztowieka) ma nato-
miast charakter prospektywny — skupia sie na przyszltosci i tym, co bedzie*".

Wykorzystywanie perspektywy biograficznej pozwala ujmowac poszcze-
goélne dziatania jako nieodtgczny element Sciezki zyciowej jednostki, ktory
pozostaje uwarunkowany wezesniejszymi doswiadczeniami i wywiera wplyw
na przyszte wydarzenia*’. Innymi stowy, celem autonarracji jest porzagdkowa-
nie zycia.

Dzieki zbieraniu fragmentow ukladanki mojego zycia w catos¢ dokonuje
warto$ciowania zachowan, postaw, dokonujemy oceny sytuacji, jak i prze-
widujemy przyszlosé. Snujemy domniemane scenariusze na przyszle lata.
Autonarracje tgczg przesziosé z terazniejszoscig i na podstawie ich obrazu
umozliwiajg dokonywanie projekgji. [...] autonarracje petnig funkcje regu-
lacyjne w naszym zyciu [..] i pozwalajg zdystansowac sie do przezywa-
nych zdarzen, emocji, wzmagaja tez wspaniaty proces dziwienia sie Swiatu
i sobie — a takze umozliwiajg wyciggniecie wnioskéw z doswiadczen. Histo-
ria zycia jest przeciez procesem ksztalcenia [...]. Dzieki autonarracyjnosci
sposobu myslenia i konstruowania wypowiedzi dokonujemy poréwnan,
aktywizujemy pojecia poprzez sytuacje, o jakiej opowiadamy oraz prze-

39 ] Nowotniak, Wizualne (auto)narracje pokolenia Alpha wyzwaniem dla badan
biograficznych, ,Biografistyka Pedagogiczna”, 8 (2023) nr 2, s. 515, DOL 10.36578/
BP.2023.08.55.

40 O.Hucko-Biernat, Nieoczywistos¢ autonarracji a tworzenie autobiografii, w: Biogra-
fie nieoczywiste. Przetom, kryzys, transgresja w perspektywie interdyscyplinarnej,
red. M. Karkowska, £5dz 2018, s. 134.

41 M. Jancina, Autonarracja jako metoda badania autokreacji, ,Psychologia Rozwo-
jowa”, 21 (2016) nr 2, s. 32, DOL 10.4467/20843879PR.16.008.5086.

42 Tamze.
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kazujemy informacje — te cechy opowiadania budujg kontekst spoteczny,
w jakim funkcjonujemy, dzieki temu jestesmy, jak to okresla Elliot Aron-
son, istotami spotecznymi [...]. Ma to istotne znaczenie dla naszego bycia
w Swiecie [...]. Za pomocg tworzonej narracji wpisujemy sie w szerszy kon-
tekst bycia z ludZmi i wspéttworzenia makrohistorii*?,

Tworzenie autonarracji umozliwia jednostce dostrzeganie relacji przyczy-
nowo-skutkowych w podejmowanych dziataniach, zrozumienie towarzysza-
cych emocji oraz sposob6w, w jakie buduje wiezi z innymi**, Autonarracja moze
stanowi¢ swego rodzaju fundament, na ktérym dokonuje sie przemiana czto-
wieka, zmiana sposobow jego myslenia i funkcjonowania®’.

Upodmiotowienie edukacji estetycznej

Uwzglednienie estetycznego doswiadczenia codziennosci otwiera przed eduka-
cja estetyczng (rowniez pedagogika) nowe perspektywy. Pozwala obja¢ reflek-
sjg pedagogiczno-estetyczng szerszg game zjawisk, dotad zazwyczaj pomija-
nych lub marginalizowanych na rzecz sztuki wysokiej, a takze — a moze przede
wszystkim — stanowi szanse nadania edukacji estetycznej charakteru perso-
nalistycznego. Przywotywane w tekscie pojecie ,edukacji estetycznej” odnosi
sie przede wszystkim do teorii edukacji do sztuki i przez sztuke, wypracowanej
przez Irene Wojnar i rozwijanej przez liczne grono pedagogow sztuki*®. Mimo
humanistycznych przestanek artykutowanych w teorii*’, edukacja estetyczna
czesto popada w dydaktyzm, ktéry w rzeczywistosci ogranicza podmiotowosé
i indywidualno$é¢ wychowanka, stawiajgc go w roli przyswajajgcego, zapa-
mietujgcego wiedze, co niestety nie przektada sie na wzrost zainteresowania
sztukg*®. Réwniez w praktyce szkolnej edukacji estetycznej brakuje przestrzeni

43  O.Hucko-Biernat, Nieoczywistos¢ autonarracji a tworzenie autobiografii, s. 135.

44 Tamze, s. 136.

45 S.Chrost, Cztowiek — doswiadczenie egzystencjalne i autonarracja, s. 17.

46 M. Zalewska-Pawlak, Sztuka i wychowanie. W poszukiwaniu zagubionej teorii
sztuki zycia i sztuki w wychowaniu, £6dz 2017.

47 1. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Warszawa 2000.

48 K. Olbrycht, Sztuka a dziatania pedagogow, Katowice 1987, s. 109.

491



492

Alicja Lisiecka

dla wolnosci (dziatania si¢ narzuca, a wiedze sie testuje), autoekspres;ji (w wiek-
szosci szkot ogolnoksztatcgcych nie ma warunkéw dla tworczosci), osobistych
doswiadczen uczestnikéw sytuacji edukacyjnej (chocby ze wzgledu na perma-
nentny deficyt czasu) czy dyskutowania aktualnych probleméw lokujacych
sie na przecieciu estetycznosci i zycia spotecznego®’. Obowigzuje za to powierz-
chowno$é i atmosfera, ktérg Zofia A. Ktakéwna okresla mianem bez-myslenia®’,
a Piotr Kotodziej — kulturowg prowincja:

Szkota [...] wciaz dryfuje na kulturowej prowincji, gdzie nieustannie miesza
sie to, co wazne, z tym, co w ogdle bez znaczenia, gdzie skupia sie z reguty
na sprawach przypadkowych i przelotnych, gdzie ,przekazuje sie” wprost
do uczniowskich gtéw uproszczong wiedze o literaturze, o jezyku, o kultu-
rze, 0 epokach literackich, o wielkich pisarzach czy o sztuce, gdzie nieustan-
nie proponuje si¢ odbidr i tworzenie tekstow w celu odbierania i tworzenia
tekstow albo buduje kolekcje utworéw zitgczonych wspolnym motywem,

czesto rozumianym opacznie [...]*"

Tradycyjne przywigzanie do wzniostego (niedostepnego) humanizmu®?,
obecne w teorii wychowania estetycznego, kieruje uwage badaczy i edukato-
réw na problemy oraz dzieta najwazniejsze, najtrudniejsze, na ,wielkg filozo-
ficzng problematyke ludzkiej kondycji” rozpatrywang ,w perspektywie bogac-
twa uniwersum sztuki”*’. Nawet o rzeczach bardzo podstawowych, takich jak
osobiste przezycie, komunikowanie sie, empatia, nie sposéb mysle¢ inaczej niz
za pomocg ,wielkich liter”. Wikta sie tym samym edukacje estetyczng w relacje
wielkiej filozofii, wielkiej sztuki i wielkich probleméw, pozostawiajac w cieniu
wszystko to, co nie dos¢ wielkie. Niestety zbyt rzadko zauwaza sie, ze problemy

wielkiej filozofii i wielkiej sztuki podawane uczniom (bardzo mtodym ludziom)

49 B. Kwiatkowska-Tybulewicz, Wychowawcze aspekty sztuki wspétczesnej. Z perspek-
tywy pedagogiki krytycznej, Warszawa 2016.

50 Z.A. Klakowna, Bierz i czytaj, Krakéw 2023, s. 333.

51 P.Kotodziej, Dwadziescia piec twarzy Dziewczyny z perlq, s. 354.

52 D. Kubinowski, Pedagogiczne myslenie humanistyczne jako kategoria metodo-
logiczna, w: Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie, red. tenze,
M. Nowak, Krakéw 2006, s. 174.

53 L Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, s. 184.
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w stylu akademickim (przeniesionym z akademii) s3 im obce, obojetne, a naj-
czesciej po prostu (jeszcze) niedostepne: intelektualnie, emocjonalnie, moral-
nie**. Taka sytuacja sprzyja uczniowskiemu nasladownictwu — powtarzaniu
gotowych interpretacji, ktore w zaden sposdb nie wigzg sie z doswiadczeniami
konkretnego ucznia. Jak zauwaza John Holt:

jest wysoce nieprawdopodobne, bySmy nauczyli sie czegos dobrego na pod-
stawie doswiadczen, ktére nie wydajg sie nam $cisle zwigzane z naszymi
zainteresowaniami i sprawami, ktore uznajemy za istotne w innych dzie-
dzinach naszego zycia. Ciekawo$¢ nigdy nie jest jatowa; wyrasta z naszych
prawdziwych potrzeb i zainteresowani®®,

Niemal catkowite oderwanie od codziennego doswiadczenia i realnych

potrzeb uczniéw oraz ,myslenie zyczeniowe”*®

na temat oddziatywania sztuki,
widoczne w teorii i praktyce wychowania estetycznego, bez watpienia przyczy-
niajg sie do marginalnego znaczenia oraz niezadowalajgcych rezultatéw szkol-
nej edukacji estetycznej®’. Wydaje sie, ze nadszedt czas, aby w teorii i praktyce
edukacji estetycznej wiekszg role zaczeto odgrywac bardziej liberalne myslenie
humanistyczne, ktdre, obok ideowosci i normatywnosci, charakteryzuje takze
pluralizm, pragmatyzm, demokratyczno$¢ i zorientowanie na przysztosé oraz
troska o catosciowo pojmowanego cztowieka zyjacego w ztozonym Srodowi-

sku®®, Przyjecie perspektywy osoby — jej potrzeb, zainteresowari, opinii — oraz

54 K. Koziotek, Czas lektury, Katowice 2017, s. 92.

55 J.Holt, Zamiast edukacji. Warunki do uczenia sie przez dziatanie, th. D. Konowrocka,
wprow. do wyd. pol. B. Sliwerski, Krakow 2007, s. 37.

56 B. Kwiatkowska-Tybulewicz, W poszukiwaniu wspélnotowosci. Autoetnograficzna
opowies¢ o Biennale Sztuki w Wenecji, ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscy-
plinarne”, 18 (2024) nr 1, s. 165-166, DOL: 10.18778/2450-4491.18.13.

57 A.Boguszewska, M. Stepnik, R. Tarasiuk, Stan wiedzy o sztuce i kulturze plastycz-
nej i muzycznej uczniow ksztatconych wedtug podstawy programowej obowiqzujg-
cej w latach 1999/2010. Raport z badan prowadzonych wedtug koncepcji programo-
wej opracowanej przez Anne Mazur w ramach projektu ,Profesjonalizm e edukacji.
Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale
Artystycznym uMcs”, Lublin 2013.

58 D.Kubinowski, Pedagogiczne myslenie humanistyczne jako kategoria metodologiczna.
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uwzglednienie jednostkowych warunkdéw zycia, ma nie tylko gteboko humani-
styczny wymiar, ale przede wszystkim moze uczynic¢ edukacje estetyczng w wiek-

szym stopniu adekwatng i efektywng, gdyz jak stusznie stwierdza Ktakéwna:

Kazdy wedrowiec [...] skads wyrusza, a w plecaku ma to, co ma... Z takiej
perspektywy ocenia wszystko, co po drodze... Jest oczywiste, ze sferg odnie-
sienia zawsze bedzie jego wlasne zycie, wltasna sytuacja, wiedza, wrazliwosé,
wlasna wspoétczesnosé, choé wnet moze sie okazad, ze ta wspotczesnosé
w nowych kostiumach, w nowych dekoracjach, pod maskg nowych tech-
nologii, nowych $rodkéw komunikacji, nowego jezyka, skrywa problemy
stare jak $wiat...*’.

Natomiast Martha C. Nussbaum pisze:

Dosé tatwo realizowac arystokratyczny model ksztalcenia przeznaczony dla
jednorodnej elity. Znacznie trudniej jest przygotowac ludzi o bardzo zrézni-
cowanym pochodzeniu kulturowym do rél obywateli ztozonego swiata. Nie
istnieje ogdlna formuta programu ksztalcenia realizujgcego te cele®.

Trudno nie zgodzi¢ sie z tg amerykariska filozof, rozpatrujgc zwtaszcza pro-

blem edukacji estetycznej. Oczywistg alternatywg dla ,jednego programu dla

wszystkich” jest zwrdcenie sie ku konkretnemu cztowiekowi z intencjg wspie-

rania go w jego indywidualnym rozwoju. Tak radykalna zmiana paradyg-
matu — z centralistycznego na personalistyczny — wymagataby jednak gruntow-
nego przebudowania modelu edukacji estetycznej we wszystkich wymiarach

i na wszystkich poziomach. Wydaje sie to niestety mato prawdopodobne. Pozo-

staje nadzieja, ze mimo ograniczeri konceptualnych® i systemowych, poszcze-

59

Z. A. Ktakéwna, Bierz i czytaj, s. 335.

60 M. C. Nussbaum, W trosce o cztowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztatce-

61

nia ogdlnego, th. A. Meczkowska, wstep J. Szacki, Wroctaw 2008, s. 315.

Inspiracje ptyngce z estetyki codziennosci oraz ogdlne przemiany w estetyce jako
dyscyplinie filozoficznej sktaniajg do podjecia proby rekonceptualizacji zatozen edu-
kacji estetycznej. Zadanie to z pewnoscig wymaga czasu oraz Srodowiskowej debaty,
warto jednak podejmowac indywidualne inicjatywy otwierajace nowe kierunki
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g6lni nauczyciele, w miare mozliwosci, sami bedg prébowali wprowadzaé roz-
wigzania wspierajgce podmiotowosé wychowankow; takze te inspirowane
estetykg codziennosci.

Estetyka codziennosci i autonarracje w edukacji

Estetyki codziennosci nie mozna nauczac tak jak teorii i historii sztuki, ponie-
waz procz ram teoretycznych nie oferuje ona gotowych odpowiedzi ani inter-
pretacji. Z edukacyjnego punktu widzenia mozna uznac to za jej najwiekszy atut
(cho¢ dla innych moze to tez by¢ najwieksza stabosc). Estetyka codziennosci daje
asumpt do wprowadzania do edukacji innego rodzaju aktywnosci niz prefero-
wane dotychczas: otwiera na mozliwos$¢ wielozmystowego doswiadczania rze-
czy(wistosci), na refleksyjnos¢, méwienie i stuchanie, na zatrzymanie. Zwrdcenie
uwagi na estetyczng strone zycia (przedmiotow, zachowan, interakeji) umozli-
wia glebszy wglad w samego siebie i wlasng codziennos¢. Codziennosé pozwala
sie analizowa¢ w kategoriach normalnosci, powszedniosci, trywialnosci, ujmo-
waé w ramy nawykow i zwyczajow®? Jednak to, co dobrze znane, nie zawsze
jest w pelni zrozumiane. Codziennosé¢ moze dawac cztowiekowi poczucie bez-
pieczenstwa, moze by¢ neutralna lub ucigzliwa, niestety rzadko kiedy (a zwtasz-
cza w szkole) obdarzamy elementy naszej codziennosci wystarczajaca uwaga,
dostrzegajgc w nich zrédta wlasnego samopoczucia oraz samopoczucia innych

zmian. Jednym z takich krokéw moze by¢ préba konceptualizacji edukacji este-
tycznej w duchu estetyki postkantowskiej. W tym kontekscie edukacja estetyczna
mogltaby by¢ rozumiana jako zbiér wielowymiarowych dziatan i procesow, ktérego
celem jest wszechstronny rozwoj jednostki poprzez intensyfikacje i réznorodnosé¢
doswiadczen estetycznych. Edukacja estetyczna obejmuje zatem zaréwno percep-
cje, jak i tworczg aktywnosé w obszarze obiektow estetycznych, rozwijajac zdolnosé
do $swiadomego odbioru, analizy i wartosciowania zjawisk estetycznych. Edukacja
estetyczna ksztaltuje wrazliwosé na roznorodne jakosci estetyczne, ze szczegélnym
uwzglednieniem kategorii piekna, poglebia zdolnos¢ do refleksji nad otaczajacg rze-
czywistoscig i wspiera rozwdj kompetencji ekspresyjnych, poznawczych i emocjo-
nalnych. Dzieki interakcjom z obiektami estetycznymi — zaréwno naturalnymi, jak
i kulturowymi — jednostka rozwija swoja wrazliwos¢, kreatywnos¢, ksztattuje wia-
sng tozsamos¢ oraz Swiadomos¢ aksjologiczna.

62 O.Naukkarinen, Everyday Aesthetics and Everyday Behavior, ,Contemporary
Aesthetics”, 15 (2017) s. 1-12.
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ludzi. Kierowanie uwagi na swiat wokét — przez soczewke wspotczesnej este-
tyki — pozwala ogladac go z réznych perspektyw, wspierajgc postawe aktywna,
zaangazowang, sprawczg. Opowiadanie o wlasnych doswiadczeniach i emocjach

stwarza szanse na ich przemyslenie i uporzadkowanie. Ponadto, (wspot)dziele-
nie sie doswiadczeniami codziennosci uswiadamia, ze codziennosé dla kazdego

jest czyms innym i ze kazdy cztowiek odbiera nawet najbardziej prozaiczne ele-
menty otoczenia nieco inaczej. Estetyka codziennosci w edukacji z jednej strony
umozliwia rozwijanie niepowtarzalnej wrazliwosci ucznidéw, osobistego poczu-
cia smaku codziennosci oraz samoswiadomosci. Z drugiej — stwarza mozliwos¢

budowania wspoélnoty (bycia tu i teraz razem, np. przy wspdlnym stole, dysku-
tujgc o wrazeniach ptyngcych ze spozywanego positku, czy rozwazajgc wspdlnie

zmiany w aranzacji przestrzeni szkoty), opartej na otwartosci i zrozumieniu dla

réznorodnosci®®. Poszukiwanie jezyka, ktérym mozna opisa¢ wasne doswiad-
czenia, to nie tylko sposob na rozwijanie potencjatu intelektualnego, ale przede

wszystkim czynienie préb ,wyartykutowania siebie”®*,

Zdaniem Byung-Chul Hana zyjemy w spoteczenstwie zmeczonym presjg
osiggnie¢, nadmiarem bodzcow i informacji, spoteczenstwie niespokojnym,
zatomizowanym, scyfryzowanym, skapitalizowanym we wszystkich wymia-
rach, pozbawionym zdolnosci kontemplacji®®. Filozof alarmuje: ,Dajacy z sie-
bie wszystko cztowiek pdZnej nowoczesnosci, ktéry dysponuje niezliczong ilo-
Scig opcji, nie jest zdolny do intensywnej wiezi”®. Wiezi z ludZmi, miejscami,
rzeczami. Relacje cechuje powierzchownos¢ i tymczasowosé. Informacyjna
powddz, z ktérg mamy do czynienia, powoduje kryzys narracji — informacje
pozbawione sg historii, glebi, znaczenia konstruowanego wobec konkretnej bio-
grafii, nie pozwalajg sie opowiadaé. Han pisze:

Nasz czas rozpada sie na coraz drobniejsze atomy. Opowiadac znaczy jed-
nak — tgczy¢. Kto opowiada w sensie proustowskim, zanurza sie w zyciu
itka w jego wnetrzu nowe nici miedzy zdarzeniami. Tak oto powstaje gesta
sie¢ powigzan, w ktdrej nic nie jest pozostawione same sobie. Wszystko

63 Tamze.
64 K. Maliszewski, Bez-silna edukacja. O ksztatceniu kruchego, Katowice 2021, s. 170.

65 B.C.Han, Spoteczeristwo zmeczenia i inne eseje, tt. R. Pokrywka, M. Sutowski, War-
szawa 2022.

66 Tamze,s. 68.
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wydaje sie pelne sensu. Wtasnie dzieki narracji wymykami sie przypad-
kowosci zycia®’.

W dalszej czesci eseju filozof przytacza historie nastoletniego chtopca Konrada:

Konrad nie potrafi opowiadad, poniewaz jego swiat sktada sie z samych
faktow. Wylicza je tylko, zamiast zaklac¢ je w narracje. Gdy matka zacheca
go, by opowiedziat o minionym dniu, méwi: ,Wczoraj bytem w szkole. Naj-
pierw mieliSmy matme, potem niemiecki, potem biologie, a potem dwie
godziny wuefu. Potem poszedtem do domu i odrabiatem lekcje. Potem
siedziatem jeszcze troche przed komputerem, a p6zniej poszedtem spac’”.
Jego zycie okreslaja zewnetrzne wydarzenia. Brakuje mu wewnetrznej
glebi, ktéra uczynitaby go zdolnym do ich zinternalizowania, a nastepnie
do utkania gestej tkaniny opowiesci®®,

Kiedy ,uwaga skraca sie w ciekawo$¢”®’, nalezy uczy¢ uwaznosci’®. Edukacja

estetyczna zdaje sie by¢ obszarem, w ramach ktdrego uwaznosé mozna ¢wiczy¢,
podobnie zresztg jak tkanie ,gestej tkaniny opowiesci”. Warunkiem sine qua non
jest tutaj jednak zrewidowanie edukacyjnych zatozen. Dzisiaj wiele przemawia

za tym”' by w edukadji estetycznej ktasé wiekszy nacisk na kontakt z realnoscig”?,

eliminowac pospiech i powierzchownos¢, w zamian za$ postulowac cierpliwosc,

sensownos¢ i ztozonosé myslenia”. Naprawde trudno jest wskaza¢ obszar edu-

kacji szkolnej, w granicach ktorego uczniowie ,¢wiczg sie” w budowaniu auto-

narracji, gdzie ich glos jest styszany i ma znaczenie. Narracje tworzg sens oraz

spdjnie’®. Brak narracyjnego spoiwa czyni rzeczywistos¢ zbiorem niepowigza-

nych ze sobg faktow (jak w relacji Konrada), zbiorem obiektéw pozbawionych
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69
70
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74

B. C. Han, Kryzys narragcji i inne eseje, tt. R. Pokrywka, Warszawa 2024, s. 168.
Tamze, s. 168.
Tamze, s. 140.

R. Géralska, Uwaznosé: technika uczenia sie czy droga wspierania (samo)rozwoju?,
,2Rocznik Andragogiczny”, 26 (2019) s. 109—124, DOI: 10.12775/RA.2019.006.

J- Haidt, The Anxious Generation.

B. C. Han, Kryzys narracji i inne eseje, s. 27.
Tamze, s. 28.

Tenze, Nie(do)rzeczy, s. 22.
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znaczenia i trwatosci bytu”®. Otwarcie sie na estetycznosé codziennosci jest rodza-
jem spotkania z rzeczywistoscig, nastuchiwaniem swiata Jesli przyjmiemy, ze

Jnarracja i nastuchiwanie warunkujg sie wzajemnie””’

, to nauka opowiadania
(myslenia) zawsze bedzie nauka stuchania, i odwrotnie.

Han utrzymuije, ze praktyki czasochtonne sg obecnie w zaniku. ,Wszystko, co
stabilizuje ludzkie zycie, jest czasochtonne” — pisze filozof. ,Do praktyk czasochton-
nych nalezy zaliczy¢ rozprawianie o czyms”’®. Umozliwienie uczniom zatrzyma-
nia sie, odczuwania, myslenia, dzielenia, rozprawiania, nie bedzie zatem jedynie
dziataniem nastawionym na realizacje wgsko rozumianych edukacyjnych celéw,
lecz impulsem sktaniajgcym do podjecia préby ugruntowania wtasnego zycia. For-
muta edukacji estetycznej budowana wytgcznie na podstawie réznorodnych zapo-
Sredniczen (gotowe interpretacje, przejete heurezy) oraz tekstow kanonicznych
zdaje sie wyczerpywac¢”. Na pierwszy plan wysuwa sie koniecznosé¢ podejmowa-
nia kwestii znaczgcych, a bliskich zyciu, prowokowania wychowankéw do samo-
dzielnosci, samorozumienia, wspdtodczuwania i odpowiedzialnosci. W nowocze-
snej edukacji: ,,chodzi bowiem o rozeznanie w otaczajgcym swiecie, o rozumienie
i samodzielng ocene znaczen tego, co stanowi nasze srodowisko i co nas definiuje,
o namyst zwigzany z pytaniem o czlowieczenstwo, o ludzkg, ale i wtasng, indywi-

dualng tozsamosc¢, o samodzielne myslenie i odpowiedzialnosé za nie”®°.

Podsumowanie

Bogustaw Sliwerski stawia przygnebiajaca diagnoze, ze dzisiejsza ,[szkota] dys-
kredytuje autoedukacje, naturalng sktonnosc kazdego dziecka do uczenia sie
i do samorealizacji oraz pozbawia je odpowiedzialnosci za proces zdobywania
wiedzy. Niszczy przy tym proces podmiotowego wartosciowania swiata, samo-
oceny i samokontroli, czynigc podwtadnych swoim biurokratycznym struktu-

75 Tamze,s. 18.

76 M. Korusiewicz, Estetyka codziennosci — estetyka spotkania, ,Studia Ecologiae et
Bioethica”, 14 (2016) nr 1, s. 13—34, DOL: 10.21697/5€b.2016.14.1.01.

77 B.C. Han, Kryzys narracji i inne eseje, s. 144.

78 Tenze, Nie(do)rzeczy, s. 26.

79 P.Kolodziej, Dwadziescia piec twarzy Dziewczyny z perla, s. 116.
80 Z.A.Klakéwna, Bierz i czytaj, s. 331.
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rom osobami zewngtrzsterownymi”®'. Wychowanie estetyczne (poddane aktu-
alizacji) mogloby stanowi¢ przeciwwage dla opisanego przez Sliwerskiego stanu
rzeczy, wprowadzajgc do edukacji demokratyczng przestrzen opartg na przeko-
naniu o koniecznos$ci zapewnienia uczniom optymalnych mozliwosci wszech-
stronnego rozwoju, podkreslajacg znaczenie dobrowolnosci w procesie edukacji
oraz konieczno$¢ uznania potrzeb, zdolnosci i zainteresowan uczniéw:

Uczenie sie zachodzi w nierozerwalnym zwigzku z doswiadczeniem, w toku
autentycznych spotkan miedzyludzkich, w ktérych nikt nie odgrywa
rol, nie zaktada masek. Kazdy jest podmiotem swoich sukceséw i pora-
zek, swojg tozsamosé odkrywa zas w wyniku podejmowanych decyzji,
podejmowanych wyboréw, wyprébowywania rzeczy, poznawania $wiata
w dziataniu i tego, co niesie z sobg $wiat. Kazdy wybdr wnosi co$ nowego
do naszego doswiadczenia, ksztattujgc naszg tozsamosé®2

W szkole — pisze dalej:

[u]czacy sie nie powinien zatraci¢ wiasnego doswiadczenia swiata, prze-
zywania go na swoj sposéb. Wrazliwos¢ osoby jest indywidualna, intra-
i inter-sensoryczna, duchowa, podobnie jak jej temperament, wymaga
poszanowania przez ksztatcgce jg indywidua®®,

Edukacja powinna by¢ przestrzenig, gdzie indywidualnosé ucznia nie tylko
jest chroniona, ale i pielegnowana, gdzie rozwija on wlasne spojrzenie na swiat.
Szacunek dla osobistych doswiadczen i unikalnej wrazliwosci to fundament,
na ktérym buduje sie prawdziwe zrozumienie. Zasadniczg kwestig jest tutaj tro-
ska o atmosfere otwartosci, akceptacji i bezpieczenstwa, sprzyjajgca zaréwno
doswiadczeniom estetycznym, jak i refleksji nad ich naturg oraz konsekwencjami.
Niezbedne sg zatem préby uczynienia szkoty przestrzenig uznania®*, ktére

81 B.Sliwerski, Szkolne rewolucje, Krakow 2024, s. 78.
82 Tamze, s. 93.
83 Tamze, s. 228.

84 M. Nowak-Dziemianowicz, Szkota jako przestrzen uznania, Warszawa 2020, S. 73-74.
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,stanowi idealng relacje interpersonalng opartg na wzajemnosci pomiedzy pod-
miotami, w ktdrej kazdy z nich traktuje innego jako rownego sobie i jednoczesnie
odrebnego”®®. W tym kontekscie kluczowe stajg sie proby organizowania auten-
tycznych spotkan, odbywajacych sie na przecieciu tego co osobiste i ponadindy-
widualne. Przestrzeni dla takich spotkan poszukiwaé mozna w edukacji inspiro-
wanej nowoczesng myslg estetyczng — edukacji ugruntowanej w doswiadczeniu,
otwartej na jednostke oraz podejmujgcej kwestie spoteczne.

Doswiadczanie estetycznej strony rzeczywistosci, jesli nada¢ mu odpo-
wiednie znaczenie, uczyni¢ procesem (bardziej) Swiadomym, mozna wigzac
z poszukiwaniem i tworzeniem sensu®®. Prowadzenie autonarracji, snucie opo-
wiesci, stanowi narzedzie umozliwiajgce jednostce lepsze rozumienie siebie,
Swiata, jest fundamentem, na ktérym zachodzi przemiana cztowieka, zmiana
sposob6éw myslenia i funkcjonowania. Autonarracja posiada wymiar osobi-
sty dzieki odnoszeniu sie do wlasnych doswiadczen. Osobiste zaangazowanie
jest kluczowe dla rozwoju, uczenia sie, motywacji, poczucia satysfakeji. Wydaje
sie, ze w edukacji estetycznej najtatwiej jest znalezé przestrzen dla osobistych
doswiadczen i przezy¢ ucznia, dla dzielenia si¢ nimi, pozwalajgc wychowan-
kowi méwi¢, co czuje i mysli o danym dziele sztuki czy obiekcie estetycznym,
jak rozumie doswiadczenie, w ktorym uczestniczy, czy wreszcie pozwalajgc mu
dziata¢ wedtug wlasnego uznania. W materii sztuki i estetyki nie obowigzuja
przeciez w gruncie rzeczy zadne state interpretacje, jedynie ich propozycje, ktére
nabierajg kolorytu, bedgc poddawane dyskusji. Pozytywny wptyw sztuki i sze-
roko rozumianych aktywnosci tworczych (takze odbiorczych) nie zawsze wigze
sie z ich jakoscig artystyczng, ale czesto z subiektywnym poczuciem piekna,
przyjemnosci, fascynacji, a takze z samg zdolnoscig jednostki do doswiadczania
obiektow jako estetycznych®’. Estetycznosé i twdrczosé ujawniajg swéj dobro-
czynny wplyw na zdrowie i dobrostan, kiedy cztowiek jest w nie osobiscie zaan-
gazowany. Nie wydaje sie niestety, by zaangazowanie stanowito wiodgcg kate-
gorie w dyskursie pedagogiczno-estetycznym.

85 A.Honneth, za: M. Nowak-Dziemianowicz, Szkota jako przestrzeri uznania, s. 79.
86 M. Bokiniec, Zycie w poszukiwaniu sensu, s. 82.

87 M. Stanko-Kaczmarek, Twérczosé i zdrowie — perspektywa psychologiczna, Poznan
2022.
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Dzielenie sie opowiesciami, stuchanie innych narracji, zbliza ludzi do siebie,
gdyz umozliwia wzajemne zrozumienie, uwrazliwia na drugiego cztowieka i spo-
teczne kwestie, poszerza horyzonty. Wydaje sie, ze w $wiecie zdominowanym
przez prawa rynku i wirtualne technologie, gdzie niestety wszystko — takze rela-
cje miedzyludzkie i najbardziej osobiste potrzeby — podlegajg procesom ekonomi-
zacji, edukacja powinna rozwija¢ w cztowieku swego rodzaju refleksyjng wrazli-
wos¢, takze w wymiarze estetycznym. Autonarracja moze tutaj stanowi¢ wazne
narzedzie stuzace zrozumieniu wlasnego uwiklania w kwestie ponadjednostkowe.
Doswiadczenie estetyczne — jesli postrzegac je szczerzej, wykraczajgc poza sztuke —
jawi sie jako doswiadczenie niemal podstawowe, zakorzeniajgce nas w rzeczywi-
stosci poprzez zaangazowanie wszystkich zmystéw, i jednoczesnie wykraczajgce
poza samg zmystowos¢. Doswiadczenie to nigdy nie jest jedynie estetyczne, ale
wchodzi w réznorodne zwigzki z innymi wymiarami zycia. Stanowi tym samym
przyczynek do podejmowania wielu wspodtezesnie nurtujgcych kwestii. Dzielenie
sie wlasnymi przezyciami potrzebuje jednak odpowiednich warunkéw. W kontek-
Scie edukacyjnym wymaga upodmiotowienia ucznia — oddania mu glosu i przeka-
zania odpowiedzialnosci. Autonarracja moglaby tutaj przybiera¢ forme nie (tylko)
strumienia Swiadomosci na temat wtasnych doznan, ale intelektualno-emocjonal-
nej pracy z jezykiem artykutujgcym mysli i przezycia wigczajgce sie w niekonczacy
dialog, stuzacy wyrazaniu siebie i porozumieniu jednoczesnie.

Streszczenie: Od kilkunastu lat w literaturze pedagogicznej zwraca sie uwage
na potrzebe zrewidowania teorii wychowania estetycznego, podkreslajgc koniecznosé
dostosowania jej zatozeni do wspétezesnych warunkéw spoteczno-kulturowych. Trady-
cyjna formuta edukacji estetycznej traci dzi$ na znaczeniu. Zachowanie relewantnosci
edukacji estetycznej wymaga rozszerzenia przedmiotu zainteresowania teorii oraz doce-
nienia podmiotowosci uczestnikow procesu edukacyjnego. W tym kontekscie estetyka
postkantowska, a zwlaszcza nurt estetyki codziennosci, moze stanowic istotne Zrédto
inspiracji. Celem niniejszego artykutu jest zasygnalizowanie mozliwosci wigczenia este-
tyki codziennosci do edukacji poprzez autonarracje. Takie podejscie umozliwia podej-
mowanie refleksji nad spektrum zjawisk, analizowanych zaréwno z perspektywy bio-
graficznej, jak i w szerszym wymiarze spoteczno-kulturowym, co sprzyja budowaniu
poczucia koherencji oraz wspdlnoty doswiadczen.

Stowa kluczowe: estetyka codziennosci, edukacja estetyczna, teoria wychowania este-
tycznego, autonarracja.
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