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Wprowadzenie

Marta Danecka, J6zefa Matejek

Inspiracja} do napisania niniejszego artykutu stat sie przypadkiem odnaleziony,

nieformalny dokument — oryginalny zeszyt, zapisany rekg ucznia Paristwo-

wego Liceum Pedagogicznego (PLP) w Biatymstoku z 1945 r.' Jest unikatowym

W 2023 r. zeszyt zostal przekazany do lokalnego
archiwum Pracowni Filmu, Dzwieku i Fotografii
,Niezbudka” w Michalowie na Podlasiu (pracow-
nia.michalowo.eu). Zanim zasilit archiwalne zbio-
ry, przypadkowo trafit w 2018 r. do rak rodziny no-
szacej to samo nazwisko (popularne w tym regionie
Polski), ktérym podpisywat sie Autor. Autor, cho¢
znany z imienia i nazwiska oraz daty urodzenia, po-
zostaje do dnia dzisiejszego postacig nierozpoznang
w lokalnym $rodowisku — zadna z 0séb, ktore mia-
ty zwigzek z zeszytem, nie zna ani jego Autora ani
0s6b z nim spokrewnionych. W artykule postuguje-
my sie pseudonimem ,Ignacy”. Warto dodad, ze ow
wiasciciel zeszytu urodzit sie w 1926 r., zatem swoje
notatki z lekeji musiat sporzgdzi¢ w Paristwowym
Liceum Pedagogicznym w Biatymstoku, majgc
19—20 lat. Liceum Pedagogiczne nie funkcjonowa-
to w czasie wojny, dlatego mozna przypuszczad, ze
Ignacy byt jednym z pierwszych uczniéw PLP. Jego
zeszytowe notatki na tematy edukacyjne odno-
szg sie do obowigzujgcych wtedy przepiséw wiadz
oswiatowych, ktére niejednokrotnie wynikaty z po-
stanowien ustaw z 1926 i 1932 1.
Autorki serdecznie dziekujg p. Edycie Rosiak, dy-
rektor Pracowni, za udostepnienie materiatéw i po-
moc przy pracy nad wykorzystaniem materiatow
do celé6w naukowych.
E. Kalinowska, Analiza tresci jako technika badawcza,
,2Dyskursy Mlodych Andragogow”, 4 (2001) s. 16-23.
S.Juszezyk, Badania jakosciowe w naukach spotecz-
nych. Szkice metodologiczne, Katowice 2013, s. 172-176.
Nie uwzgledniamy zapiséw lekcji wiedzy przed-
miotowej, np. jezyka polskiego, historii, geogra-
fii, matematyki, higieny, przyrody, zagadnien zy-
cia wspotczesnego oraz metodyki poszczegdlnych
przedmiotow, np. metodyki $piewu, metodyki jezy-
ka polskiego, metodyki historii.

dowodem, swoistym $wiadectwem
przejsciowego okresu w rozwoju
powojennej oswiaty na wschodnich
terenach Polski.

Material archiwalny (ok. 340
stron zeszytowych) zostal poddany
analizie tresci za pomocg wybra-
nych kategorii analitycznych? zgod-
nie z zasadami metodologii jakoscio-
wej badania dokumentéw i tekstow”.
Nadrzedng kwestig badawczg stato
si¢ zinterpretowanie otrzymanego
materii za pomocg wiedzy histo-
rycznej na temat instytucji szkolnic-
twa w danym okresie. Kluczowym
pojeciem badawczym byto przygo-
towanie pedagogiczne przysztych
nauczycieli — zdefiniowanie zakresu
wiedzy i umiejetnosci pedagogicz-
nych w zakresie dydaktyki ogélnej
w okreslonych warunkach praw-
nych. Szczegdétowe kategorie analizy
to: przemiany sytemu szkolnictwa,
zasady programu nauczania, orga-
nizacja szkoty, prawa i obowigzki
nauczyciela, metody i formy pracy
z uczniami oraz funkcje szkoty®. Poza
przeprowadzeniem analizy zwarto-
Sci notatek z odniesieniem do faktéw
historycznych oraz metodycznego
przygotowania pedagogicznego tam-
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tych lat, dokonatysmy obserwacji zapisu wiedzy ucznia, a w tekscie umiesz-
czamy fragmenty zapiskow dla zobrazowania warsztatu pracy ucznia na lek-
cjach przeprowadzanych w tamtych latach.

Nalezy mie¢ na uwadze, ze w obliczu zrujnowanego szkolnictwa polskiego
po 11 wojnie $wiatowej, priorytetem nowej wtadzy stata sie odbudowa systemu
edukacji pod wzgledem zasobdw, ale rowniez przygotowanie nowych funda-
mentow systemowych, co miat uczynic ogtoszony wowczas przez nowe wtadze
Manifest 22 lipca 1944 r:

[..] pierwszy dokument wtadzy ludowej, jako gtéwne zadanie nowego
panstwa polskiego postawit odbudowe i upowszechnienie szkolnictwa —
dostepnego dla wszystkich i bezptatnego na wszystkich szczeblach®.

Z jednej strony w celu szybkiego niwelowania skutkéw wojny, wydano
w listopadzie 1945 r. dekret ,,0 organizacji szkolnictwa w okresie przejsciowym’,
na ktorego mocy mogly by¢ powotywane (z pewnymi wyjgtkami) na stanowi-
ska nauczycielskie osoby nieposiadajgce kwalifikacji zawodowych (art. 4. ust.1)®.
Z drugiej jednak strony w obliczu braku wielu innych regulacji szczegétowych,
6wczesny system szkolnictwa postugiwal sie zasobami przedwojennymi.
Wybrane tu z zeszytu Ignacego zapiski sg wiec bezposrednim komentarzem
i egzemplifikacjg uwarunkowan historycznych okresu przemian systemowych
pierwszej potowy XX w. w tej dziedzinie.

O systemie szkolnictwa

Po odzyskaniu niepodlegtosci, red. W. Kozub-Ciembroniewicz, B. Szlachta, Kra-
w latach dwudziestych xx w. wpro- kéw 2010, 8. 220.
wadzono liczne akty prawne regulu- 6 Dekret z dnia 23.11.1945 r. 0 organizacji szkolnictwa

jace system szkolnictwa na ziemiach

polskich, a w 1926 r. weszta w zycie WDU19460020009, dostep: 30.06.2025.

ustawa o stosunkach stuzbowych 7 Ustawa z dnia 1 lipca 1926 r. o stosunkach stuzbo-
nauczycieli”. W kolejnej dekadzie wych, DzU. 1926 nr 92 poz. 530, https://isap.sejm.gov.
pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wDU19260920530,

uznano, ze sfere te nalezy gruntow-
. . dostep: 30.06.2025.
nie zreformowad, dlatego uchwalono

tzw. ustawg jedrzejewiczowska® ktdrej

glownym celem byto zagwarantowa- wdu19320380389, dostep: 16.06.2025.

385

5 E.Mach, Rozwdj i transformacja polskiego szkol-
nictwa po 11 wojnie Swiatowej, w: Polska xx wieku,

w okresie przejsciowym, Dz. Urz. MO, 1946, nr 1, poz. 2,
https://isap.sejm.govpl/isapnsf/DocDetails.xsp?id=

8 Ustawa z dnia 11 marca 1932 1. o ustroju szkolnictwa,
https://isap.sejm.govpl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=
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nie bezptatnego i ujednoliconego systemu edukacji na terenie catej Polski. Pan-
stwowe Liceum Pedagogiczne (PLP) w Biatymstoku powstato wtasnie w rezulta-
cie tej reformy i w wyniku przeksztatcenia seminarium nauczycielskiego’.

W latach 1939-1941 polskie szkolnictwo na terenach wschodnich stuzyto
wladzy radzieckiej do ksztatcenia w duchu idei komunistycznej. Od 1941 1, juz
w okresie okupacji hitlerowskiej, zlikwidowano szkolnictwo polskie, a okreg bia-
tostocki poddano germanizacji: ,jako Bezirk Bialystok zostat oddany pod admi-
nistracje Prus Wschodnich”'®. Na terenie Biategostoku funkcjonowato jeszcze
tajne nauczanie na poziomie gimnazjum, liceum i szkét powszechnych, lecz
nauczanie przysztych pedagogow juz przerwano. Tajne komplety dla dzieci
i mtodziezy prowadzili nauczyciele wyksztatceni przed 1939 r.'"' System oswiaty
po 11 wojnie $wiatowej byt w stanie krytycznym:

Zniszczeniu ulegla znaczna czesé szkot i ich wyposazenia. W wyniku wojny
zgineta 1/3 liczby nauczycieli szkét powszechnych i okoto 1894 kadry
uczelni wyzszych. Obserwowano narastajgcy analfabetyzm'

W wojewddztwie biatostockim straty osobowe pedagogéw w okresie okupa-
cji 1939-1945 oszacowano na poziomie 31,69, wsréd nauczycieli miejskich oraz
68,4% — wsréd nauczycieli wiejskich',

Tuz po zakonczeniu 1T wojny uczniowie PLP byli zmuszeni uczy¢ sie o syste-
mie szkolnictwa, ktory zbudowano na mocy reformy z 1932 r,, poniewaz zasady

9 A.Suplicka, Od seminarium do uniwersytetu —
ksztatcenie nauczycieli w Bialymstoku, w: Komisja
Edukacji Narodowej: z perspektywy XXI wieku w 24o0.
rocznice utworzenia, red. E. . Kryriska, M. Gloskow-
ska-Sotdatow, Biatystok 2014, s. 162.

10 M. Panecki, Edukacja na ziemiach polskich pod
okupacjq niemieckq 1939-1945. Bilans historiografii,
,Studia i Materiaty Centralnej Biblioteki Wojskowej
im. Marszatka Jozefa Pitsudskiego”, 2 (2021) s. 230,
DOLI: 10.5281/zeno0d0.5717192.

11 A. Suplicka, Od seminarium, s. 163.

12 E. Mach, Rozwdj i transformacja, s. 220.

13 M. Walczak, Obraz statystyczny strat i martyrolo-
gii nauczycieli polskich w okresie okupacji 1939—
1945, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, 31 (1988)
nr 1(119), s. 10.

jedrzejewiczowskie ulegly zmianie
dopiero w 1948 r. Do tego czasu, czyli
w okresie przejsciowym, nowa wtadza
wprowadzata zmiany w szkolnictwie
mocg dekretu z 1945 r., aby dostoso-
wac szkolnictwo do nowych okolicz-
nosci, a zarazem nie dopusci¢ do kon-
tynuacji przedwojennych zatozen:

[poprzedni] system nauczania
uznawany byl przez lewice za nie-
sprawiedliwy i krzywdzacy, gtéw-
nie dzieci wiejskie. [...] Poza tym,
ze wzgledéw ideologicznych po
wojnie nie byt akceptowany zaden
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z dominujgcych w okresie miedzywojennym modeli wychowawczych — ani
wychowanie pafistwowe, ani narodowe'*,

W swoim zeszycie przyszty nauczyciel ,Ignacy” zanotowat uwagi dotyczace
aktualnego systemu z 1932 r. oraz zmiany nadchodzgce, planowane na koniec
1945 r."* Wedtug jego przekazu, system z 1932 . odznaczat sie wieloma wadami,
o0 czym w zeszycie podat takg informacje:

Szkota powszechna nie data wyksztatcenia ogdlnego, jakiego sie spodziewa-
no, gdyz od szkét powszechnych w Polsce, szkoty Igo stopnia stanowity 709,
niemal w 1009, byly rozmieszczone w Srodowisku wiejskim. Szkoty te sku-
piaty okoto 509/ ludnosci wiejskiej to spowodowato, ze ludnosé wiejska, kto-
ra stanowita 699/ nieposiadata nalezytych mozliwosci doksztatcania sie'®.

Wypunktowat tez inne btedy, ktére uniemozliwiaty skuteczng walke z anal-
fabetyzmem i niskim poziomem wyksztatcenia (il. 1).

Tustracja 1. Bledy przedwojennego systemu edukacyjnego (skan 75)
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Ale podkreslit rowniez to, ze system z lat trzydziestych naprawiat jed-

nak pewne btedy, kiedy zapisat tak:

14 Z.Osinski, Nauczanie historii w szkotach podstawo-
wych w Polsce w latach 1944-1989. Uwarunkowania
organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, Lublin
2010, 8. 15.

15 Pierwsza zidentyfikowana data w zeszycie to
10 CZErwea 1945 1.

Reforma 1932 roku zrobita dobre
to ze zniosta podziat klas t[o] z[na-
czy|] kazdy badz syn magnata, badz
kupca, bgdz robotnika czy rol-

nika musiat, by pojs¢ do gimna- Cytaty pochodzace ze skandow notatek, ktore za-
zjum, okoniezy¢ szkote powszechna. mieszczamy w tekscie jako egzemplifikacje, sg wy-
Wszystkich wad ona nie usunela, réznione mniejszg czcionky; w cytatach pozosta-
musiata szkote podzieli¢ na nie- wiona zostala oryginalna pisownia Ignacego, w tym

ktore stopnie (skan 74). ortografia oraz interpunkcja.
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Prawdziwa odnowa systemu szkolnictwa miata nastgpi¢ wkrétce. Gtéwne
kierunki zmian i powigzanie ich z nowym ustrojem panstwa zostaly usta-
lone na Ogélnopolskim Zjezdzie Oswiaty w Lodzi, w czerwcu 1945 1" Z notatek
ucznia liceum pedagogicznego wynika, ze na lekcjach przekazywano mu naj-
nowsze informacje pod hastem: ,Co bedzie cechowa¢ nowa szkote [po reformie
1945]?” i ze po zmianach nastanie, jak zapisat:

1. Szkota jednolita — nauka rozpoczyna sie w przedszkolu po przez o§mio-
letnig szkote ogdlnoksztatcaca.

2. Powszechnosé — dostepna dla wszystkich.
3. Panstwowosé lub publiczno$¢ [nieczytelne].

4. Bezptatnosé — nauka bezplatna, a dla zamiejscowych bezptatna i utrzy-
manie w bursach i internatach (skan 73).

W nowej reformie szkolnej powojenne wtadze dostrzegaty przede wszyst-
kim demokratyzacje oswiaty, a Ignacy rozumiat to tak:

Szkoty muszg by¢ dostepne dla wszystkich, muszg znalezé w niej miejsce
wszystkie dzieci w wieku szkolnym, a wiec dzieci robotnikéw, rzemieslni-
kéw, rolnikéw i pracujacej inteligencji (skan 73).

Duzo uwagi w czasie lekcji poswiecano wyjasnianiu przysztym nauczycie-
lom dos¢ skomplikowanych zmian systemowych w zakresie szczebli i stopni
nauczania:

Jednolita, osmioletnia szkota powszechna rozpoczyna sie od dwuletniego
przedszkola (4—6 lat). Wszystkie dzieci szkolne beda objete przymusem
szkolnym, to znaczy od 7 lub 6 roku zycia do 15 roku. Szkota powszechna
bedzie osmioletnia i dzieli sie na dwa szczeble. Szkota powszechna poczat-
kowa od 1 do - 5 klasy odpowiednio obecnym szescioklasowa. Drugi
szczebel to nauczanie Srednie a wiec klasa 6-8 wlgcznie. Nastepnie trzy-
letnia szkota powszechna licealna
od 9 do 11 klas t[o] z[naczy] szkota

17 Ogélnopolski Zjazd Oswiaty w Eodzi 18-22 czerw- zawodowa i ogélnoksz[tatcacal.

ca 1945, Warszawa 1945, https://polona.pl/item-vie- W kor 1ol d J
w/474cb7a6-9997-415¢-9b90-9f207c93€8b4?page=6, oncu sziota zawodowa 0goina
dostep: 26.06.2025. gdzie sg wyktadane przedmioty
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ogdlne i stad na uniwersytet lub politechnike, lub do jednorocznych albo
dwuletnich szkét nieakademickich, gdzie otrzymuje sie tytut nie inzy-

niera, a technika i tutaj nauka tgczy si¢ z praktyka (skan 74).

Autor notatek zapisywat wszelakie informacje. Umieszczat takze bardzo
starannie doprecyzowane rysunki, ktérych celem miato by¢ zobrazowanie
postepujgcych przeksztatcen, co uwidocznione jest np. na ilustracji 2.

Tlustracja 2. Trzystopniowa organizacja szkoly powszechnej (skan 74)
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Na podstawie ustawy 1932 r. wszystkie stopnie organizacyjne majg jedng
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1. Szkota 111 stopnia ma tyle klas ile rocznikéw i nauka trwa jeden rok dla
kazdej klasy.

2. Szkota 11 stopnia ma 6 klas. Nauka w pierwszych 5-ciu klasach trwa
jeden rok w 6 i 7 dwa lata.

3. W szkole I stopnia mamy 4 klasy z ktorych pierwsze dwie maja nauke
jednoroczng w 3 i 4 nauka trwa 2 lata w 5, 6, 7 nauka trwa 3 lata [punkty
odnosza sie do il. 2] (skan 74).

Kolejny rysunek Ignacego (il. 3) obrazuje stopnie nauczania wraz ze szcze-

blami programowymi.

Ilustracja 3. Stopnie i szczeble programowe nauki (skan 75)
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Nastepng zapowiadang zmiane struktury szkolnictwa w 1945 r. przedsta-

wia ilustracja 4.
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Tlustracja 4. Struktura szkoly po reformie 1945 r. (skan 75)
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Jednakze plan reformy w 1945 r. wedtug powyzszego schematu sie nie
powiddt. W tonie nowej wtadzy panstwowej i zwigzkéw zawodowych Scieraty
sie bowiem rézne poglady i koncepcje zmian systemu oswiaty. Zréznicowanie
to oraz nikle, wyniszczone wojna, zasoby osobowe przedtuzaty proces decy-
zyjny'®. Jak pisze Elzbieta Mach: ,Brak dobrze wyksztatconej kadry zarzgdza-
jacej i zmiana systemu spotecznego, przekazanie wtadzy ,w rece robotnikéw
i chtopow” wymusity koniecznosé zorganizowania sytemu edukacyjnego, ktory
pozwolitby na szybki awans edukacyjny”".

Pod naciskiem Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego zaczeto stopniowo wpro-
wadzaé¢ innowacyjne rozwigzania w kierunku opracowania nowej ustawy
oswiatowej (1948 r.). Na przyktad system o$mioletniej szkoty podstawowej,
mimo braku rozwigzan prawnych, zorganizowano po raz pierwszy w trybie
,eksperymentu” w roku szkolnym 1946/1947 jedynie na terenach wybranych,
z zachowang bazg lokalowa i kadrowg*°.

Program nauczania w szkole

Juz od potowy 1944 r. nowa witadza
komunistyczna (w tym resort oSwiaty ;g 7, Osinski, Nauczanie historii, s. 15-19.
PKWN na ziemiach biatostockich) pré- 19 E. Mach, Rozwdj i transformacja, s. 223.

bowata wigczaé do programow szkét 20 Z. Osinski, Nauczanie historii, s. 19.
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tresci ideologiczne, ale: ,Brak bylo, miedzy innymi, programéw nauczania,
z wyjatkiem przedwojennych. Nowe wtadze zostalty zmuszone do zaakcepto-
wania tego faktu”?"

W zwigzku z tg sytuacja, o czym przypominaja badacze problematyki
nauczania w Polsce w okresie powojennym, nakazano przywrécenie przedwo-
jennego programu nauczania, ale tylko w pewnym zakresie: ,dazac do objecia
jednakowym programem nauczania wszystkich uczniéw, bez wzgledu na to
"22 W literaturze

przedmiotu zwraca sie takze uwage na to, ze wczesny okres powojenny: ,cha-

jaki byt stopien organizacyjny szkoty, do ktorej uczeszczali

rakteryzowal dosé¢ duzy liberalizm w edukacji i zréznicowanie ideologiczne
poszczegdlnych szkét, w ktérych uczyli przedwojenni nauczyciele i w kto-
rych wykorzystywano jeszcze stare przedwojenne podreczniki, bedgce darem
od Polonii"*.

Jako dowéd postuzy¢ tu moze rysunek kierunku polskich rzek, odtworzony
w zeszycie Ignacego na przedwojennej mapie Polski (il. 5).

Notatki na temat programu nauczania, sporzgdzane przez Ignacego, $wiad-
czg o kontynuacji przedwojennych tradycji, zasad oraz przedmiotéw obowigz-
kowych. Program zgodnie z tymi zasadami powinien zapewni¢ kazdemu oby-
watelowi niezbedne wyksztatcenie ogdlne w zakresie adekwatnym do jego

wieku i poziomu rozwoju.

21 Tamaze, s. 140.
22 Tamze, s. 140.
23 E.Mach, Rozwdj i transformacja, s. 220.
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Ilustracja 5. Mapa rzek Polski (skan 148)
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Tlustracja 6. Przedmioty objete programem nauczania (skan 94)
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Niezaleznie od wymienionych regul, Ignacy zauwazyl, ze nauczyciele
zawodu wskazywali tez na pragmatyczny wymiar nauki w szkole powszechne;j,
co skomentowat nastepujgco:

Nauczanie powinno mie¢ charakter wybitnie praktyczny. Musi by¢é dosto-
sowany do srodowiska szkoty, do potrzeb gospodarczych tego srodowiska
i wieku i rozwoju uczniéw i musi sie wigzaé z pr[aca] wychowawcza. Naucza-
nie powinno zapewniac osigganie wynikoéw nauczania, petny rozwdj uzdolnien
ucznia, zaprawic go do samodzielnej i systematycznej pracy (skan 94).

Organizacja pracy w szkole: prawa i obowigzki nauczyciela
oraz postawa nauczyciela

Znotatek sporzadzonych przez Ignacego, przysztego nauczyciela, dowiadujemy
sie pewnych szczeg6téw odnoszgcych sie do codziennej pracy kierownika, czyli
dyrektora szkoty, nauczycieli oraz rady pedagogiczne;j (il. 7).

Ilustracja 7. Zadania kierownika szkoty (skan 95)
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Warto tu zwrdcié uwage, ze uczniowie liceum pedagogicznego uzyskiwali
w tamtym czasie wiedze z zakresu kodeksu pracy i zbioru praw nauczyciela,
ktore w przysztosci, z uwzglednieniem licznych dostosowan, objete zostaty
ustawg nazwang Karta Nauczyciela**. Okreslono tam, co przytacza w zeszycie
Autor, ze np.:

Liczba dni nauki musi wynosi¢ 205 dni, nie moze by¢ mniejsza. Dziennie
niewolno przeznaczac wiecej jak 6 godz[in], a mniej jak 2ie. Godzina lek-
cyjna trwa 40—45 min. Przerwy nie mogg by¢ krétsze jak 10 min,, a jedna
musi by¢ dtuzsza. Dla uczniéw kl. 11 11 moze by¢ 5 dni w tygodniu, dla star-
szych musi by¢ 6. Lepiej mtodsze klasy da¢ na popotudniowe [godziny]
(skan 95).

Wyjasnial zarazem pojecie czasu pracy nauczyciela oraz wynagrodzenie
za nadgodziny:

Nauczyciel jest zobowigzany uczy¢ 30 godzin tygodniowo. Mozna ujaé
do 29 lub dodac¢ do 31 godz[in]. W wyjatkowych wypadkach mozna obcig-
zy¢ go 36 godz[inami] tyg[odniowo]. Wtedy dostaja pieniadze za godziny
nadliczbowe, gdy tak przeuczy caly miesiac (skan 95).

Kolejnym przyktadem wspdtzaleznosci przepiséw przedwojennych i prak-
tyki w nowej rzeczywistosci powojennej, stat sie obszar prawa i obowigzki
nauczycieli. Dokumentem obowigzu-
24 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczy-
ciela, DzU. 1982 nr 3 poz. 19, https://isap.sejm.gov.pl/
ustawa z 1926 1. (0gloszona w 1932 1) isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wDU19820030019, do-
o stosunkach stuzbowych nauczycieli. step: 23.06.2025.
W swoim zeszycie Ignacy w zwigzku 25 Dla poréwnania cytujemy oryginalne brzmienie
Art. 20: ,Nauczyciel obowigzany jest wiernie stu-
zy¢ Rzeczypospolitej i w tym duchu wychowy-
waé mlodziez, przestrzegaé $cisle ustaw i rozpo-
rzgdzen, pelnic¢ obowigzki swego zawodu gorliwie,
[..] artykut 20*° méwi, ze naucz[y- sumiennie i bezstronnie oraz dbaé¢ wedtug najlep-
szej woli i wiedzy o dobro sprawy publicznej, szcze-
golnie w zakresie wychowania i nauczania powie-
rzonej sobie mtodziezy, i spelnia¢, co temu dobru
stuzy, a unika¢ wszystkiego, coby mu mogto szko-
dzi¢”, https://www.prawo.pl/akty/dz-u-1932-104-
873-t-},16777508.html, dostep: 23.06.2025.

jacym w tym zakresie w 1945 r. byta

z tym zapisywat ku pamieci” urywki
z poszczegdlnych artykutéw, np.:

ciel] musi wiernie stuzy¢ Rz-plitej
i w tym duchu wychowywaé
mlodziez, powinien przestrze-
gac Scisle ustaw i rozporzadzen
(skan 101).
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Natomiast o innych obowigzkach stuzbowych podawat, przywotujgc zapisy
ustawy, ze:

Nauczyciel winien wypetnia¢ polecenia swoich przetozonych, o ile one s3
w zgodzie z obowigzujgcymi przepisami. Tajemnica stuzbowa. Obowigzek
zachowac w tajemnicy wszystkie sprawy stuzbowe, o ktorych wie, a ktére
uwazane sg za poufne przez wladze szkolne, ewentualnie narusza dobro
stuzby, publiczne i dobro szkoty. Obowigzek ten ma nie tylko podczas
stuzby lecz, gdy przejdzie na emeryture (skan 101).

Autor zapiskdw, ktéremu zapewne w toku dydaktycznym zwrécono uwage
na nieskazitelnosé charakteru i zachowania kadry pedagogicznej oraz pewien
rezim obyczajowy obowigzujgcy nauczycieli, takze wynotowat dtuzszy frag-
ment art. 25 ustawy z 1926 r,, z ktérego wynikato, ze:

Nauczycielowi nie wolno rzadac [zada¢] lub przyjmowa¢ daréw. Nauczy-
cielowi nie wolno oddawaé sie pobocznej pracy. Nie wolno nauczycielowi
wchodzi¢ w zwigzki lub w [nieczytelne], ktore moga zaktdcié bieg zycia spo-
tecznego. Nie wolno nalezy¢ [nalezec] do zwigzkow zagranicznych. Obowia-
zek nauczyciela mieszkac blisko szkoty, by moc spetnia¢ obowiazki szkolne,
musi podac adres statego pobytu. Nauczyciel musi zawiadamiac o zawar-
ciu zwigzku matzeriskiego w ciggu 14 dni po zawarciu. Nauczyciel powi-
nien o kazdej przeszkodzie w pracy donie$¢ swojemu przetozonemu jak
najpredzej (choroba, komisja itd.). Na czas potogu nauczycielkom nalezy
sie 6-cio dniowy urlop. Jesli naucz[yciel] nie jest potoznie [obtoznie] chory,
a nie moze pracowac [nieczytelne] na samowolne opuszczenie szkoty [nie-
czytelne] a nawet moze by¢ wystawiona dyscyplinarka. Niedziela i swieta
sa wolne od zajec (skan 101).

Notatki Ignacego dotyczace praw nauczycieli, jak wynika z przeprowadzo-
nej analizy tekstéw, skupity sie wokét kilku kwestii: prawa do tytutu stuzbo-
wego, prawa do urlopdw, opieki medycznej i emerytury. Pierwsza kwestia sto-
suje sie do nominacji nauczycielskich, ktorych dokonuje ,Minister Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego, lub tez upowazniona przez niego wia-

dza szkolna”*®. Autor réwniez wyno-
26 Art. 3 ustawy z 1926 r. (ogloszona w 1932). towat fraze, uznajgc jg za istotng, ze:
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,2Naucz[yciel] jest uprawniony do uzywania tytutu urzedowego jakie mu nadaje

[pismo] nominacyjne, ma prawo wymagac by go tak tytutowano” (skan 101).
W art. 33 ust. 3 widniat bowiem przepis, ze: ,Nauczyciel jest uprawniony do uzy-
wania naleznego mu stosownie do pisma nominacyjnego tytutu urzedowego
i ma prawo, by zaréwno w stosunkach stuzbowych, jak i w ogloszeniach urzedo-
wych okreslano go tym tytutem. Tytuly sa nastepujace: dyrektor (przetozona),
kierownik(czka), profesor(ka), nauczyciel(ka), nauczyciel(ka) religji, asystent(ka),
nauczyciel(ka) zawodu, wychowawczyni ochronki”?’.

A ponadto, jak podaje przepis ustawy, ,Nauczycielowi przystuguje prawo
do ochrony przyznanej urzednikom parnstwowym przez ustawy karne”?®,
W kolejnych przepisach aktu prawnego wymienione zostaty liczne prawa pra-
cownicze, ktore Ignacy takze ujat skrétowo w swoim zeszycie :

Nauczyciel ma zapewniong opieke lekarskg. Nauczyciel ma prawo
do zaopatrzenia emerytalnego. Podczas ferij wakacyjnych nauczyciel ma
prawo oddali¢ sie od miejsca nauczania (skan 101).

Zwrocit tez uwage na dodatkowe mozliwosci przerwy w pracy, co tatwo
odczytac na zatgczonej ilustracji 8.

Ilustracja 8. Okolicznosci dodatkowego urlopu dla nauczycieli (skan 101)
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Poza tym zrelacjonowat przepisy odnoszgce sie do urlopu bezptatnego:

Jesli urlop dla poratowania zdrowia trwa wiecej niz rok bez przerwania,
a dla zalatwienia spraw osobistych wiecej jak dwa miesigce to za czas
urlopu wstrzyma sie uposaze-

397

nie stuzbowe. Taki stan moze 27 Art. 33 ust. 3 ustawy z 1926 r. (ogtoszona w 1932).

trwac 2 lata potem przynosi sie go 28 Art. 50 ustawy z 1926 1. (ogtoszona w 1932).
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na emeryture [...]. Przerwa w urlopie jest okres wiekszy jak miesigc, mniej-
szy jak miesigc nie stanowi przerwy [...]. Ten, ktéry zostanie postem otrzy-
muje urlop bezptatny, ktéry mu sie wlicza do stanu stuzby i emerytury
(skan 101).

W notatkach autorskich znalazta sie rowiez definicja i podstawowe zadania
rady pedagogicznej przedstawione tak, jak postrzegaly jg wiadze oswiatowe, czyli:

[..] organu sktadowego to jest organu wewnetrznego szkoty. Sktada sie [on]
z kierownika, naucz[ycieli] uczacych w danej szkole i lekarza, jesli ten sie
stale szkolg opiekuje. [...] Wystepuje ona tam gdzie jest wiecej niz dwuch
[dwdch] naucz[ycieli] w szkole (skan 100).

Ignacy zarejestrowat dodatkowo w zeszycie, ze:

[...] uchwaly rady maja charakter decyd[ujacy] lub opiniowy. Rada ped|[a-
gogiczna] dba o poziom wych[owawczy] i dydakt[yczny] szkoly i stara sie
go podniesé. R[ada] ped[agogiczna] wyrabia sobie opinie o poszcz[egdl-
nych] uczniach. Do rady nalezy réwniez omaw/[ianie] srod[kéw] do utrzy-
m[ania] prawid[towego] zycia szk[oty] (punktualnos¢, czystosé, obowigz-
kowosc¢ itd.) (skan 100).

Przyswajajgc réwnolegle wiedze na tematy oswiatowe, skupit sie na kom-
petencjach rady, ktére mogty zgodnie z przepisami oddziatywac poza terenem
szkoty:

Odpowied|[zialna] jest réwniez za sprawy administ[racyjno] — gosp[odar-
cze]. Naucz[yciel] musi poznaé¢ warunki zycia i pracy. Stosunki spoteczne,
gospodarcze, narodowe i stan [kondycji] oswiatowej srodowiska. Ponadto
czuwa nad pracg domowg ucznia, oraz nad przebiegiem tejze w szkole
(skan 100).

oraz zaznaczyt, iz wszystkie uchwaty rady pedagogicznej sg tajne i protokoto-
wane. Ignacy zamiescit w zeszycie rowniez szczegétowe wskazowki dotyczace
postawy nauczyciela podczas lekgji, kiedy pisat:
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Nauczyciel nie powinien chodzi¢ po klasie na lekeji bez potrzeby. Chodzi
na zajeciach praktycznych, rysunkach itd. gdy cos robi i daje wskazowki. Bar-
dzo wazng rzeczg jest postawa nauczyciela przy tablicy. Musi stac tak i pisa¢
by wiekszos¢ klasy widziata co pisze. Przy tablicy nauczyciel nie powinien
wymagac u dziecka by ono sie ktaniato. Tu nie stosujemy przymusu (skan 90).

W jego notatkach znalazty sie tez uwagi dotyczgce formy zadawania pytan

przez nauczyciela (il. 9):

[..] nauczyciel powinien zapobiega¢ choralnym odpowiedziom. Klasa
powinna odpowiadac chéralnie tylko na zgdanie nauczyciela. Gdy nauczy-
ciel zadaje klasie pytanie: kto wie? To nie ma prawa pytac sie tego, ktéry
nie podnosi palcow. Zapytuje tego, kto podnosi palce. Uczen odpowiada-
jac powinien wstaé. W pierwszej klasie nie mozna przymuszac do wsta-
wania przy odpowiedzi. OdpowiedZ powinna by¢ catkowita. Czasem moze
by¢ nie w formie catego zdania. O odpowiedz catym zdaniem wymagamy
wtenczas gdy chodzi o zgrupowania pewnych skojarzen. Nie trzeba ogra-
niczac sie jedng odpowiedzig przy utrwaleniu. Gdy nam chodzi o powté-
rzenie mozemy sie ograniczac jedng odpowiedzig (skan 90).

Ilustracja 9. Zasady weryfikacji wiedzy ucznia (skan 90)
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Ignacy w notatkach zapisat réwniez, ze

[...] trzeba wzbudzi¢ aktywny i czynny udziat dziecka w szkole, musimy da¢
dziecku do tego odpowiednie warunki. Musimy umozliwic¢ zajecie postawy
jak najbardziej czynnej. Nie wystarczy dzieckiem kierowaé, ocenia¢ jego
prace, dawaé mu wskazowki. To stosuje sie w indywidualnym nauczaniu.
My zajmujemy si¢ nauczaniem masowo — indywidualnie, musimy poznaé
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wszystkie dzieci razem i kazde osobno. Material nauczania trzeba dosto-
sowaé do wieku, rozwoju, zainteresowan itd. Tres¢ dostosowaé powinien

umie¢ sam nauczyciel (skan 91).

I dalej, na podstawie przepisow, sprecyzowat w notatce mozliwosci nauczy-

ciela w tym zakresie, podajac, jak przytoczono nizej, ze:

Nauczyciel musi dobiera¢ tresci ksztatcgce i formy pracy.

1. Nauczanie powinno by¢ wychowujace.

2. Musi by¢ wspétdziatanie z nauczycielami (korelacja).

3. Wyszczegaé [wystrzegac] sie zmechanizowania dziatan, dla tego trzeba

dac inicjatywy uczniom.

4. Koordynacja poczynan wychowawczych i nauczania w szkole.

5. Utrzymanie tacznosci migdzy szkota a domem (skan 91).

Obowigzkiem nauczyciela — jak wytuszcza to Ignacy — jest dbanie zaréwno
o budynek szkolny, klase, jak i materiaty wykorzystywane podczas lekgji,

bo ,nie mozna polega¢ tylko na wlasne spostrzezenia i na wtasng praktyke.

Powinien dzieli¢ si¢ ze zdaniem drugiego nauczyciela” (skan 91). Wymienione

obowigzki i postawa nauczyciela wskazujg na propagowanie otwartosci, empa-

tii, wspotpracy i uwaznosci na srodowiskowe warunki zycia uczniow.

29 Szerzej na temat celow, metod i zasad nauczania
w opracowaniach m.in.: B. Niemierko, Miedzy oceng
szkolng a dydaktykgq. Blizej dydaktyki, Warszawa
1999; F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogélne-
go, Krakéw 2001; W. Okoni, Wprowadzenie do dy-
daktyki ogdlnej, Warszawa 2003; Cz. Kupisiewicz,
Podstawy dydaktyki, Warszawa 2005; K. Zegna-
tek, Dydaktyka ogdlna: wybrane zagadnienia, War-
szawa 2005; F. BereZznicki, Podstawy dydaktyki, Kra-
kéw 2007; M. Eobocki, Teoria wychowania w zarysie,
Krakéw 2008; Sztuka nauczania Czynnosci nauczy-

ciela, red. K. Kruszewski, Warszawa 2013.

Praca pedagogiczna w szkole -
cele, metody, zasady i formy
nauczania

W procesie dydaktycznym bardzo
istotng role odgrywaja cele, metody
pracy pedagogicznej oraz zasady i for-
my nauczania, o czym swiadczy pokaz-
ny dorobek teoretykéw nauk pedago-
gicznych®®. Znajomo$¢ celow nauczania
oraz ich tworzenie, a takze metody i za-
sady pracy byty takze jednym z ele-
mentéw wiedzy teoretycznej i zarazem
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waznym aspektem warsztatu pracy w edukacji przysztych nauczycieli. W notat-
kach przewija sie spojrzenie licealisty na to zagadnienie w sposéb nastepujacy:

Wszelka zamierzona i celowa czynnosé dydaktyczna prowadzi do tego aby
uczen zdobyt pewien zaséb wiadomosci. Jest to cel minimalny. Do osigg-
niecia tego celu wioda drogi: uczenie i nauczanie (skan 71).

Nauczanie to czynnos¢ zamierzona i planowa — nauczanie odbywa sie
w szkole, w procesie nauczania nastepuje wspotdziatanie nauczyciela i ucznia.
Uczenie sie jest natomiast procesem poznawczym, daje mozliwosé nabywania
wiedzy, nowych umiejetnosci, moze mie¢ charakter tak zamierzony, jak i nie-
zamierzony. Ignacy zanotowal nawet, ze ,lekcja osiggnie swoj cel gdy tresc lek-
cji bedzie przez ucznia przyswojona to znaczy ze uczen zdobedzie odpowiednig
wiedze i doswiadczenie” (skan 89).

Przygotowanie do zawodu nauczyciela w biatostockim liceum obejmowato
takze zapoznanie sie licealistow z metodami nauczania i zasadami metodycz-
nymi procesu uczenia. Analizujgc notatki Ignacego, mozna te mysl doprecyzo-
wac stwierdzeniem, ze: ,,metody nauczania majg na celu kierowanie zdobywa-
nia wiedzy, nauczyciel kieruje si¢ metodami badania i nauczania” (skan 77, il. 10).

Ilustracja 10. Metody nauczania (skan 77)
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Metoda pouczajgca, jak strescil, jest oparta na swiadomosci dziecka —
nauczyciel poucza dziecko (§wiadomosé — zapisana jako Scisty kontakt ze swia-
tem zewnetrznym), natomiast stosujgc metode wyswietlajaca nauczyciel:

[..] rozwaza jaki proces umystowy ma powsta¢ w duszy dziecka, nie
poucza, nie dowodzi, nie zwraca sie do $wiadomosci dziecka, a przygoto-
wuje materiat w podswiadomosci dziecka, ten zas materiat dostarcza mu
nie przez wyuczenie sie na pamie¢, a przez doswiadczenie i przezycie, przez
zmysty i uczucie (skan 77).

Ta metoda opiera sie wiec na samodzielnosci dziecka, stopniowaniu trud-
nosci i pogladowosci.

W toku przygotowania licealistow do pracy w szkole w zakresie sprawowa-
nia obowigzkdw nauczyciela konieczne jest poznanie zasad metodycznych, czyli
zasad nauczania’®, ktérych wykorzystanie w procesie edukacyjnym wplywa
na organizacje procesu nauczania tak, by prowadzacy zajecia mogli efektywnie
przekazaé¢ wiedze i umiejetnosci swoim przysztym uczniom (il. 11).

Ilustracja 11. Zasady metodyczne (skan 78)
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30 Polscy dydaktycy wymieniali, aktualne do dnia dzi- izui iski ;-
siejszego, m.in. nastepujgce zasady: poglagdowosci; Analizujac zapiski Ignacego, moz
samodzielnosci; wigzania teorii z praktykg; syste-
matycznosci; stopniowania trudnosci; indywiduali-
zacji; trwatosci wiedzy; aktywnego udziatu uczniéw ~ ne: samodzielnosci, pogladowosci
w procesie nauczania — szerzej na temat zasad na- stopniowania.
uczania np. w opracowaniach: Z. Mystakowski, Za-
sady nauczania i ich charakter. ,Nowa Szkota” 1953;
B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw 1957;
M. Sniezyniski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakéw znawanie Swiata przez ucznia. Proces

na zgodnie z jego notatkami wyroz-
ni¢ nastepujgce zasady metodycz-

Zasada samodzielnosci stawia
w centrum samodzielng nauke i po-
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przyswojenia i zrozumienia wiedzy jest wysitkiem ucznia, jest jego samodziel-
ng praca. Przestrzeganie tej zasady, jak wynika z analizy zapiskéw poczynio-
nych w zeszycie:

[-..] nie jest rzeczg tatwg wymaga ona gruntownego przygotowania umy-
stowego i silnej woli, panowania nad soba [...]. Nauczyciel musi umie¢ cze-
kac —Jezeli dzieci majg by¢ istotnie w pracy samodzielne, to nauczycielowi
nie wolno sie niecierpliwi¢, gdy czego$ nie wiedzg, nie rozumiejg lub btg-
dza (skan 78).

Uwage Ignacego zwrdcita takze interpretacja ,btedu” popetnianego przez
uczniéw. Autor zapiskow podzielit opinie, ze:

[..] btedy uczniéw najznaczniej ksztatcace daja mozliwosé nauczycielowi
wnikniecia glebiej w umystowos¢ dzieci i we wlasny sposdb pracy. Btagd ma
roéwniez ksztatcgce znaczenie dla samych uczniéw (skan 78).

W przypadku uczniéw stabszych poprawienie btedu pozwala na zrozumie-
nie i utrwalenie materiatu, a u uczniéw uzdolnionych, jak twierdzit: , brakowatoby
nalezytego przetrawienia nauki — bez btedow ich towarzyszy” (skan 78).

Zasada pogladowosci natomiast realizowana jest przez mozliwos¢ zetknie-
cia sie z przedmiotami i zjawiskami. Proces ten odbywa sie w bezposredniej
obecnosci z konkretnymi przedmiotami: ,,za pomocg samorzutnej dziatalnosci
majacej z poczagtku charakter zabawy, pdZniej pracy recznej, wreszcie umysto-
wej” (skan 79). A zatem uczniowie powinni poznawac rzeczywistos¢ przez kon-
takt z konkretnymi zjawiskami, gdyz opis, opowiadanie nie zastgpi doswiadcze-
nia i wyobrazenia. W zasadzie poglagdowosci, jak notuje on w zeszycie: ,,najlepiej
gdy ucznia bezposrednio ztykamy [stykamy] z podpadajacymi pod zmy-
sty i dajacym sie bada¢ nie tylko wzrokiem lecz i rekami materiatem naucza-
nia” (skan 80). I kontynuuje, ze w zasadzie pogladowosci bezposredni kontakt
z przedmiotem poznania moze nastgpic na trzy sposoby:

1. Zetkniecie sie z sama rzecza w naturze.

2. Zetkniecie sie z jej sztucznym

obrazem. 1997; W. Okori, Wprowadzenie do dydaktyki ogaol-

3. Zetkniecie si¢ z jej uzmystowie- nej, Warszawa 2003; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka.
niem w wyobrazni. Podrecznik akademicki, Krakow 20121 in.
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Dzieci zapoznajg sie z przedmiotem réznymi zmystami i majg go w reku.
Sposéb ten bedziemy nazywac ,z konkretem w garsci” (skan 80).

Jezeli zas nastepuje positkowanie sie sztucznym obrazem rzeczy, rysunkiem,
pomocami szkolnymi, to taki proces nazywa sie ,konkretem przed oczyma’,
a ,konkret w wyobrazni” to praca nad pobudzaniem wyobrazni dziecka.

Z kolei zasada stopniowania zwigzana jest z przygotowaniem ucznia
do poznawania nowego materiatu: od tatwiejszego do trudniejszego, od kon-
kretu do abstrakcji. Ignacy w zwigzku z tym zanotowat:

Mozemy wyréznicé
1. Stopniowanie trudnosci.
2. Stopniowanie wymagan.

3. Stopniowe wdrazanie do pracy (skan 86).

Analizujgc notatki Ignacego na temat metodyki nauczania, nalezy odczytac
jeszcze wskazowki dotyczace form nauczania, w ktorych Autor przekazat infor-
magje: ,[...]| mamy 3 formy nauczania: forma poszukujaca, forma wyktadowa
i forma erotematyczna” (skan 87).

Forma poszukujgca wystepuje w samodzielnej pracy ucznia i w takim
ksztalcie ma ona najlepsze zastosowanie. Natomiast forma wyktadowa, jak
skomentowat:

[.] jest to zywe stowo wyktadajacego, forma wykladowa jest stosowana
przez nauczyciela, a wyktad moze sta¢ sie dobrym srodkiem nauczania
jezeli przebieg jego jest jasny i przejrzysty. Forme te stosujemy w odniesie-
niu do niektérych partii materiatu i niezbyt czesto. Forme te inaczej nazy-
wamy forma podajaca (skan 87).

A co sie tyczy erotematycznej formy nauczania to polega ona na rozbiciu
tematu lekcji na wiele pytan kierowanych do uczniéw — to sztuka umiejetnego
stawiania wychowankom pytan naprowadzajgcych, zeby sami odkrywali nowg
wiedzeg (il. 13).
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Tlustracja 13. Forma erotematyczna (skan 89)
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W notatkach Ignacego znalazta sie réwniez uwaga, ze w nauczaniu szkol-
nym wykorzystywane sg wszystkie trzy formy, poniewaz forma poszukujgca
uczy samodzielnosci, z kolei:

[...] forma erotematyczna pobudza w pewnej mierze aktywnos¢ dziecka,
zas$ forma wyktadowa wplywa na sfere i uczuciows i emocjonalng [...]
zharmonizowanie tych trzech form w pracy przyczynia sie do urozmaice-
nia metodycznego (skan 88).

Istotng role w procesie przygotowania nauczyciela do zawodu odgrywa
takze uktadanie planu lekgeji (il. 14). Wéwcezas przy ukladaniu tygodniowego
planu zaje¢ nalezy trzymac sie zasad i programu, poniewaz — jak mozna prze-
czytac w zeszycie Autora —,s3 przedmioty tatwiejsze i trudniejsze, s dni w ktére
trudniej sie uczy¢ilzej” (skan 91).
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Iustracja 14. Planowanie pracy w szkole (skan 91)
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Przy ustalaniu jednostki lekcyjnej uwzglednié¢ nalezy dwa czynniki: zapo-
bieganie przemeczeniu i przystosowanie sie do pracy:

[..] dtugosé lekeji powinna trwac od 20 do 50 min. Ustalenie dtugosci lekcji
jest zalezne od wieku, poziomu zainteresowania i od przedmiotu (skan 91).

Warto$¢ kolejnych godzin w ciggu dnia, jak mozna wyczytac z notatek, jest
nastepujaca (il. 15):

Pierwsza godzina lekcyjna jest wdrazajgca do pracy w klasie [...]. Drugai3
lekeja jest najlepsza, bo dalej nastepuje przemeczenie wiec stosujemy lek-
cje tatwe (skan 91).

Tlustracja 15. Planowanie lekcji z uwzglednieniem stopnia trudnosci przedmiotéw
nauczania (skan 92)
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Ponizej jest zamieszczona ilustracja 16, obrazujaca grafik planu godzin dla
uczniéw z podziatem na poszczegdlne przedmioty i klasy w szkole siedmioklasowe;.

Tlustracja 16. Rozklad godzin wedlug przedmiotéw nauczania (skan 92)
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Organizacja pracy wychowawczej — funkcje szkoty

Jednym z fundamentalnych obszaréw badan nad szkolnictwem jest zagadnie-
nie dotyczgce funkeji szkoty®'. W zeszycie Ignacego znalazlo sie wiele spostrze-
zen na ten temat odnoszgcych sie w szczegdlnosci do funkeji wychowawczej,
dydaktycznej i opiekunczej. Podczas analizy notatek Ignacego na temat orga-
nizacji pracy wychowawczej w szkole, wyraznie zarysowata sie funkcja wycho-
wawcza Srodowiska szkolnego, kiedy

Autor poddawat ten proces ocenie:

31 O funkcjach szkotly pisano takze pdzniej w licz-
nych opracowaniach teoretycznych, np.: R. Schulz,
Szkota — instytucja — system — rozwdj, Torun 1992;
Sztuka nauczania — Szkota, red. K. Konarzewski,
Warszawa 1995; O nowq jakos¢ w edukacji nauczy-

Nalezy nie tylko dziecko nauczy¢,
lecz trzeba go wychowac [...] Szko-
ta powinna dbaé¢ o to i zaczyna

od wpr.“om{adzenia .dzieci do kul- cieli, red. ]. Madaliriska, Warszawa 2017; M. Eoboc-
tury zycia codziennego (czy- ki, W trosce o wychowanie w szkole, Krakéw 2023;
stos¢ i schludnosc). Musimy na- M. ]. Szymanski, Przyszto$¢ edukacji — Szkota przy-

uczy¢ dziecko zachowania przy sztosci, Warszawa 2024.
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obecnosci nauczyciela, kierownika, starszych znajomych itd. Do obowigz-
ku szkoly nalezy wychowanie moralne (wyrobic¢ solidarnosé, kolezeriskosé
itd. Wyrobienie umystowe i spoteczno-obywatelskie. Kierownik powinien
miec plan czyli organizacje pracy wychowawczej, by da¢ podstawy wycho-

wania dzieci (skan 95).

Ilustracja 17. Cele programu wychowawczego (skan 95)
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Realizacja funkeji wychowawczej w szkole nastepuje takze poprzez udziat
uczniéw w pracach samorzadu szkolnego, w druzynie harcerskiej czy dziatal-

nos¢ kota Pck:

[..] w $rodowisku szkolnym dzieci organizuja sie samodz[ielnie] czy to

w celu pomocy innym czy tez z innych powoddw jest to organiz[acja] chwi-
lowa, po osiagnieciu celu rozpada sie [..] Jednym z rodzajéw pracy gru-
powej miodziezy szkolnej jest samorzad szkolny. Organizacja samorzgdu
rozpocz[yna sie]. od kl[as] najnizszych to w form[ach] najprostszych, np.
wybdr porzadkowych w przeciggu catego tygodnia — wybiera klasa. Dal-
szym etapem bedzie okreslenie przez ucz[niow] czyn[nosci] dyzurnego.
Samorzad w formie uksztal[towanej] wyst[epuje] w klasach starszych
(skan 98).

Ignacy szczegdtowo notowat w swoim zeszycie, jak powinien funkcjono-

wac samorzad na terenie szkoly, jakie sg jego zadania, na jakie dzieli sie sek-
cje (budzet — sktadki) i to, ze kazda sekcja powinna posiadaé statego nauczy-
ciela-opiekuna. Zapisywat réwniez informacje dotyczace spétdzielczoscei, ktora:
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[..] posiada duzo cech samorzgdowych i jest jedng z najlepszych organi-
zacji na terenie szkoty. Sklepik szkolny — lecz spétdzielnie uczniowskie [...]
nalezy wprowadzi¢ formy spétdzielcze (skan 99).

Inng forma realizacji funkcji wychowawczej w szkole moze by¢ przynalez-
nos¢ uczniéw do druzyny harcerskiej (il. 18).

Iustracja 18. Funkcje harcerstwa (skan 100)
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W druzynie harcerskiej, jak notuje, mogg uczestniczy¢ dzieci, ktore majg
zezwolenie od rodzicéw, oraz:

Jesli druz[yna] jest poza szk[olg] to szkota musi da¢ druzynie opiekuna,
ktory zna prace harcerska. Warunkiem dobrego rozwoju druzyny jest izba
harcerska, nalezy starac sie uzyskac dobrg izbe [...]. Ponadto nalezy zorga-
niz[owa¢] przy szkole ,Koto Mitosnikéw Harcerstwa” (skan 100).

Natomiast jezeli chodzi o koto PCK — to odnajdujemy jedynie krétka for-
mutke, ktora brzmi:
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[PcK wprowadza] w zycie na terenie szk[oty] idee humanitarng 1. (ratow-
nictwo) 2. (pomoc materialna). Ogélnie nalezy dba¢ o akcje dozywiania.
Zal[ozyciel] Kota naucz[yciel] sam musi naleze¢ do PCK. Mie¢ zamitowa-
nie do tej pracy organizacyjnej (skan 100).

Ignacy w swoich notatkach wiele uwagi poswiecit na informacje dotyczace
funkeji dydaktycznej szkoty. Funkcja ta odgrywa kluczowg role w nauczaniu
i uczeniu sie — o tych obszarach juz pisatySmy wczesniej. Realizujgc funkeje
dydaktyczng nauczyciel korzysta z réznych metod i technik dydaktycznych,
aby przekazaé¢ wiedze i umiejetnosci uczniom, moze dostosowac tresci i metody
nauczania do potrzeb i mozliwosci wychowankdw, co zwieksza efektywnosé
procesu edukacyjnego. Konkluduje, ze dydaktyka w szkole powszechnej kaz-
dego stopnia:

[...] obejmuje nastepujace przedmioty: religia, jezyk polski, historia, geo-
grafia, przyroda, arytmetyka z geometrig, rysunki, roboty, Spiew i gimna-
styka. Statut [szkoly] powiada jeszcze: nauczanie powinno mie¢ charakter
wybitnie praktyczny, dostosowany do najblizszego Srodowiska szkoty i jej
potrzeb gospodarczych. Nauczanie w szkotach pow[powszechnych] musi
by¢ dostosowane do wieku i rozwoju uczniéw. Musi sie wigzac z pracg
wychowawczg. Musi zapewni¢: a) osiagniecia przepisanych programem
wynikow nauki, b) mozliwie pelny rozwdj uzdolnien uczniéw, c) stopniowe
zaprawianie uczniow do samodzielnosci i systematycznosci w pracy oraz
do stosowania w zyciu praktycznym nabytych wiadomosci i sprawnosci
(skan 76).

Analizujgc notatki Ignacego, mozna dostrzec takze elementy funkeji opie-
kuniczej szkoty, ktdora polega na wspomaganiu rozwoju dziecka przez zaspoka-
janie jego potrzeb biologicznych i poznawczych, tworzenie warunkéw do nauki
i poczucia bezpieczenstwa. W zapiskach zostaty uwypuklone elementy opie-
kuncze, zwlaszcza wzgledem najmtodszych uczniéw (il. 19).
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Tlustracja 19. Wybrane obowigzki opiekuncze nauczyciela (skan 46)
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W obrebie funkcji opiekunczej szkoty znalazty sie takze ochrona zdro-
wia, bezpieczenstwo uczniéw oraz higiena pracy uczniéw i nauczycieli. Ignacy
notuje szczegdtowe zadania w ramach lekeji higieny osobistej, dbatosci o zdro-
wie, wlasciwego odzywiania, profilaktyki szczepien, wiasciwego oswietlenia
i ogrzewanie mieszkan.

Zakonczenie

Przedstawiong w materiale analize przygotowania pedagogicznego uczniéw
na przyszlych nauczycieli na Podlasiu opartysmy na interpretacji notatek ucznia
Panstwowego Liceum Pedagogicznego w Biatymstoku. Temat wydat sie szcze-
golnie interesujgcy, poniewaz ,W okresie powojennym dydaktyka polska przezy-
wata wiele napiec¢ i ambiwalencji. Z jednej strony zywe w niej byty dotychczasowe
osiggniecia i impulsy ptyngce z rozwijanej na catym swiecie mysli pedagogicznej,
z drugiej pojawialy sie coraz silniejsze naciski polityczno-ideologiczne”*”,

Te dwoistos¢ staratysmy sie poprze¢ dowodami z notatek. Jednak, z uwagi
na obszerny materiat zrédtowy, skupitySmy sie jedynie na wybranych kwe-
stiach dotyczacych procesu przemian sytemu szkolnictwa, programu naucza-
nia w szkole, organizacji szkoty, praw i obowigzkdw nauczyciela, a takze metod
i form pracy z uczniami oraz na funkcjach szkoty.

Analiza przedstawionych notatek nie wyczerpuje podjetego tematu, ale
moze by¢ inspiracjg do dalszych poszukiwan i interpretacji materiatéw archi-

walnych. Pozwala takze na przedsta-

32 D.Klus-Stanska, Dydaktyka ogdlna: dobre tra-

) ) dycje, stare putapki, nowe perspektywy, ,Studia

kaja z opracowanego materiatu: z Teorii Wychowania”, 12 (2021) nr 1 (34), s. 74, DOL:
10.5604/01.3001.0014.8458.

wienie kilku wnioskéw, ktére wyni-



412

Marta Danecka, J6zefa Matejek

W pierwszych latach po drugiej wojnie swiatowej nie dokonano grun-
townych zmian w zakresie organizacji szkolnictwa i tresciach nauczania.
Jak wynika z notatek ucznia, wiele tresci z zakresu przygotowania peda-
gogicznego pozostato niezmienionych, nauke opierano na przedwojen-
nych przepisach prawa i materiatach programowych. Mimo zapowie-
dzi reformy w 1945 r., co mozna wywnioskowac z notatek, budzito wielkie
nadzieje na poprawe dostepnosci do szkdt oraz polepszenie skutecznosci
walki z analfabetyzmem,; nie udato sie przeforsowa¢ przewidzianych zmian,
w tym m.in. powszechnosci, bezptatnosci, publicznosci i jednolitosci szkol-
nictwa na wsi i w miastach.

Nauka w szkotach byta prowadzona na podstawie przedwojennych pod-
recznikéw, opracowan i materiatéw dydaktycznych, a takze map — o czym
np. $wiadczy zamieszczony w artykule skan 148 (il. 5).

Przygotowanie do zawodu nauczyciela miato charakter kompleksowy —
nauczyciel zdobywat wiedze konieczng do nauczania wszystkich przedmio-
tow szkolnych (metodyki jezyka polskiego, historii, matematyki, geogra-
fii, przyrody, muzyki.... ,[...] w szkole nie ma specjalizacji [...] nauczyciele
powinni umie¢ prowadzi¢ wszystkie przedmioty”).

Mozemy zatozy¢, ze wiedza w zakresie przygotowania nauczycieli w liceum
pedagogicznym byta przekazywana w sposéb doktadny i obszerny, o czym
Swiadczg szczegétowe zapiski w zeszytach Ignacego jako Autora. Dotyczyty
dydaktyki ogdlnej oraz tresci i metodyki poszczegdlnych przedmiotow. Uzu-
pelniajg je odreczne szkice, schematy i rysunki, a takze precyzyjne notatki
z rozkladem zaje¢ na poszczegdlne miesigce, a nawet tygodnie i dni nauki
w szkole.

Metodyka prowadzenia zaje¢ wskazuje, ze nauczyciele zapoznawali sie
z réznymi metodami i formami pracy z uczniami, ale jednoczesnie kilku-
krotnie napotkano, ze to od nauczyciela moze zaleze¢ wybor konkretnego
sposobu pracy z uczniami, a takze od tresci materiatu, ktory przekazuje
uczniom i od samych ucznidéw oraz ich potencjatu. ,Nauczyciel musi dobie-
rac tresci ksztatcgce i formy pracy”, co dawato pewng swobode pracy, ale
jednoczesnie czynito nauczyciela jeszcze bardziej odpowiedzialnym za pro-
ces nauczania.

Na zakonczenie wypada jeszcze wrdci¢ do Autora zeszytowych zapiskéw,

dzieki ktoremu moglysmy wybrac sie w te historyczng podroz. Jednym z prze-
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pisow, ktory miat utatwi¢ odbudowe szkolnictwa po wojnie, byt dekret z 1945 1.
W notatkach Ignacego znajduje sie potwierdzenie wdrazania dekretu przez wia-
dze oswiatowe. Zbidr notatek bowiem konczy szkic podania do Kuratorium
Okregu Szkolnego Biatostockiego z prosbg o odroczenie zatrudnienia w szkole
(zob. il. 20). Najprawdopodobniej Ignacy po ukonczeniu nauki w 1 klasie Liceum
od razu otrzymat skierowanie do pracy na mocy art. 4 dekretu z 1945 1.

Tlustracja 20. Podanie do Kuratorium w Bialymstoku (skan 17)
Po danie

U/Jf’l,@/./?”/.? /(77sz? ‘;{/u/va/m_'l'um Oéﬁgyu g&éo/»fya 0 od/rocterre
o_'g/’q/c/a /amf?/ _w  awodye nauozyo’e/.!b'rn do /f70 Cxers, dopoki  sue
__zaobedle” hetres hwalibbac  navexgycilskie, uctge i W olrceen \?@dayf:fzévym,
sluchacser é%w’myo _Jesters oéecméf:fjlmg;;éoz.'aJ;nuZZ;;»"qéénT
/Mradz/'/em Je X ,29-{;4794667/10' wigpokonana chec el naukr e Sfroswale
/00_700/»1’::' 3 & mj“‘/‘g‘ epuserera J,Q,Ao7} ) /e}a‘a /.w:m? f»aue/fyc/;?zrh'g;

w  xaskresie é»la'og‘ /éaar'adam n/écfya/apca,:q/b_rce Co A A D S et

zébugrm‘e /oﬂang’ ) /mfyc@/ﬂe orpatrrewe o dprosy.

Vg/a/?a-ké,a/u /8 omaga 4946

Licealista wyjasnia w tymze podaniu prosbe o odroczenie objecia pracy
w zawodzie nauczyciela checig dalszej nauki i zdobywania wiedzy. Z anali-
zowanych zapiskow Ignacego, wynika, ze niewgtpliwie byt dobrym uczniem,
o czym zaswiadczajg oceny zamieszczone w zeszycie. Jedng z nich, ktora uzy-
skat za opracowany konspekt zaje¢ przygotowany dla dzieci w klasie 1 z jezyka
polskiego, jest zalaczona tu ponizej opinia z listopada 1945 r. (il. 21):
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Tlustracja 21. Ocena konspektu zajec z jezyka polskiego (skan 97)

Nie wiemy, czy Ignacy po skonczonej edukacji podjat prace w zawodzie nauczy-

ciela®. Pozostaje jedynie mie¢ nadzieje, ze jezeli tak byto, to zapewne wykorzy-
stat potencjat swoich notatek do nauczania oraz wychowania dzieci i mtodziezy...

Streszczenie: Artykut powstal na bazie analizy jakosciowej zawartosci notatek z odnie-
sieniem do faktéw historycznych oraz metodycznego przygotowania pedagogicznego
do pracy w szkole w okresie przemian

33 W trakcie pracy nad przygotowaniem artykutu po Il wojnie na Podlasiu. Zaprezentowany

podjetysmy starania, aby odszukaé Autora notatek
i zdoby¢ informacje na temat jego loséw zyciowych
i zawodowych. Do Podlaskiego Kuratora Oswia-
ty zostato wiec skierowane pismo z prosbg o mozli-
wos¢ pozyskania dokumentéw archiwalnych. W od-
powiedzi otrzymaty$my nastepujgce wyjasnienie:
,2Materiaty archiwalne dotyczace 0séb fizycznych
udostepnia sie w pelnym zakresie tym osobom

do celéw wlasnych, jezeli udostepnienie materiatow
archiwalnych dotyczacych tych oséb nie narusza

prawnie chronionych intereséw paristwa, jednostek
organizacyjnych i obywateli, danych osobowych za-
wartych w tych materiatach lub innych informa-
¢ji podlegajacych ograniczonemu dostepowi. Majgc

powyzsze na uwadze, nie jest mozliwe udostepnie-
nie materiatéw archiwalnych zawierajgcych dane

0s6b trzecich” (nr sprawy: OPZ.1534.10.2025).

materiat odnosi sie do wybranych tresci
z zapiskéw pochodzacych z notatek z lek-
¢ji ucznia w Panstwowym Liceum Pedago-
gicznym w Bialymstoku. Celem artykutu
jest przedstawienie poczgtkéw powo-
jennego sytemu szkolnictwa, organizacji
szkoly, praw i obowigzkéw nauczyciela
oraz metod i form pracy z uczniami, ktére
znajdowaly sie w programie nauczania
przysztych nauczycieli.

Stowa kluczowe: przygotowanie peda-
gogiczne, analiza jakoSciowa tresci, prze-
miany w szkolnictwie, zasoby pedago-
giczne, funkcje szkotly, metody pracy
pedagogicznej.
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