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Bohaterstwo narodowe w podrecznikach do historii

Historiograﬁa bohateréw narodowych to kluczowa czes¢ wiedzy historycz-
nej, przekazywanej w formie narracji z pokolenia na pokolenie. Upamiet-
nienie i umocnienie bohaterstwa narodowego dokonuje sie w ramach rytuatéw
i ceremonii, a takze — a moze przede wszystkim — w ramach praktyk historio-
graficznych, ktére konstytuujg obszar praktyki spotecznej zwanej pamiecig
zbiorowsa. Pamie¢ zbiorowa, nie oparta na dowodach naukowych, taczy sie
z naukowgq refleksja historyczng, zwtaszcza gdy oficjalna historiografia swia-
domie integruje obrazy przesztosci podzielane, nawet intuicyjnie, przez wiek-
sz0$¢ spoteczenstwa. Oficjalna historiografia odwotuje sie wéwczas do ,trady-
cji wytworzonej” (invented tradition), okreslanej przez Erica Hobsbawma jako
,2espot praktyk [...] natury rytualnej badz symbolicznej, nastawionych na wpo-
jenie pewnych wartosci i norm poprzez powtarzanie”’. ,Wytwarzanie tradycji’,
takze w kontekscie budowania narracji bohaterstwa narodowego, jest proce-
sem ambiwalentnym, oznacza bowiem nie tylko konstruowanie, ale i ,fabry-
kowanie pozoréw przesztosci, ktére miataby funkcjonowac jako oparty na fak-
tach zalgzek nowej tradycji”?

Préba rekonstrukeji dyskursu narracji biograficznej ks. Jerzego Popie-
tuszki w podrecznikach szkolnych do historii (1991—2022) wsparta jest row-
niez na powigzaniu mysli religijnej i narodowej. Na powinowactwo obu proce-
sow: ,wyobrazania” narodu i wyobrazania wspdlnot religijnych zwraca uwage
m.in. Benedict Anderson®. Z kolei Rogers Brubacker podkresla inng analityczng
perspektywe powigzania religii z nacjonalizmem: wnikanie religii do dyskursu
narodowego lub przeplatanie sie religii z dyskursem narodowym. Z jednej
strony religia okresla granice narodu i ,moze stuzy¢ jako gtéwny marker dia-

1 E.Hobsbawm, Introduction: Inventing Traditions, w: The Invention of Tradition,
red. E. Hobsbawm, T. Ranger, Cambridge 1983, s. 1. Wszystkie przytoczenia z jezyka
angielskiego w thumaczeniu autorek.

2 M. Sarot, Counterfactuals and the Invention of Religious Traditions, w: Religious
Identity and the Invention of Tradition, red. ]. W. van Henten, A. Houtepan, Assen
2001, 8. 30.

3 B. Anderson, Imagined Communities. Reflections on the Origin and Spread of Nation-
alism, London-New York 2006, s. 10.
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krytyczny, ktory umozliwia identyfikacje pochodzenia etnicznego lub narodo-
wosci” — np. w ramach stereotypu Polak-katolik®. Z drugiej — religia dostarcza
mitéw, symboli i metafor, ktére pomagajg okreslic charakter, misje i tozsamos¢
narodu, jak w przypadku polskiego mesjanizmu. Wyrdzniajgca misja Polski
w $wiecie katolickim polega na procesie ,religijnej alteracji dyskursu nacjona-
listycznego”®, w tym postugiwania sie jezykiem zabarwionym religijnie jezy-
kiem i imaginarium symbolicznym, np. podczas prezentacji polskich bohate-
réw narodowych w podrecznikach do historii.

Trzeba tez zauwazy¢, ze bohater narodowy funkcjonuje w pamieci zbioro-
wej jako ,$wiadek” i twérca” wspdlnoty narodowej: ucielesnia jej wartosci i sta-
nowi dowdd na jej istnienie. Jego biografia jest odpowiedzig na pytanie o to, jak
powinno wygladac idealne uczestnictwo we wspdlnocie narodowej. Bohater-
scy przodkowie ucielesniajg cechy kulturowe i momenty historyczne uznane
za fundamentalne dla powstania i przetrwania narodu. Co wazne, proces ,uwie-
rzytelnienia” historycznej jednosci wokot idei bohaterstwa narodowego ma cha-
rakter redukcjonistyczny. Aby funkcjonowac jako symbol jednolitosci (i jedno-
$ci) wspolnoty, bohaterstwo narodowe musi opierac si¢ na uproszonej, a dzieki
temu skierowanej do wszystkich potencjalnych cztonkéw grupy terytorialnej,
interpretacji narodu. Bohater narodowy integruje ludzi z réznych grup (etnicz-
nych, ideologicznych, spotecznych) wokot ideologii narodowej. Bohaterstwo
narodowe to niezbedny komponent procesu narodowotworczego i ksztattowa-
nia tozsamosci narodowej’.

Ideologiczny projekt ugruntowywania panstwa narodowego na funda-
mentach heroicznych jest procesem dynamicznym. Nawigzujgc do koncepcji

4  R.Brubaker, Grounds for Difference, Cambridge Massachusetts—London 2017, s. 109.

5 Jak zauwaza Bartosz Napieralski, fakt, ze Kosciét Katolicki byt gtéwng instytucjg,
zachowujacg polska kulture i tradycje w okresie zabordw, czego rezultatem byty prze-
Sladowania, doprowadzit do swoistego zespolenia katolicyzmu i polskiej tozsamosci
narodowej. W tym wtasnie okresie wytonit sie stereotyp Polaka-katolika, ktéry stat sie
powszechnie akceptowany spotecznie; B. Napieralski, Political Catholicism and Euro-
scepticism. The Deviant Case of Poland in Comparative Perspective, New York 2017.

6 R Brubaker, Grounds for Difference, Cambridge 2017, s. 110.
7 A.D.Smith, Myths and Memories of the Nation, Oxford 1999, s. 65.
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,formacji dyskursywnej” Michaela Foucault®, paristwa narodowe —jako systemy

ideologiczne — ksztattowane sg przez praktyki posredniczace, angazujgce wiele
podmiotéw spotecznych. Bohaterstwo narodowe z perspektywy konstruktywi-
zmu spotecznego to produkt oddziatywan réznych grup oraz konkurencyjnych
rezimow wiedzy. Bohaterstwo narodowe — przywotujgc Petera Bergera i Tho-
masa Luckmanna’ — jest spotecznie (re)konstruowane w dtugiej perspektywie
czasowej, odnosi sie bowiem do historycznych wyobrazen spotecznych i poli-
tycznych. Jak stwierdza Anthony D. Smith, ,narody sa nowoczesnymi bytami,
ale niewatpliwie sg zbudowane z «materiatéw» wywodzgcych sie ze starszych
tradycji”'®. Narodowe mitologie majg swoje zrédto w przesztosci. Podczas gdy
elity polityczne w danym momencie dziejowym mogg prébowac interpreto-
wac narodowe bohaterstwo w celu zabezpieczenia wtasnych, partykularnych
intereséw, sa one (elity) zawsze ograniczone historycznym dziedzictwem grupy,
do ktérej ,nalezy historia”""

System szkolny to nie tylko miejsce wytwarzania wiedzy, ale takze ksztat-
towania pozgdanego spotecznego obrazu rzeczywistosci spotecznej i polityczne;j.
Zaleznosé edukacji od konkretnych ram ideologicznych manifestuje sie w spo-
s6b oficjalny i ukryty na etapie wyboru oficjalnej wiedzy (programéw naucza-
nia). Jak podsumowano w Encyclopedia of Social and Cultural Foundations of
Education, program nauczania stuzy budowaniu sieci zatozerr kulturowych
i politycznych, ktére wystepujg w Scistej relacji z praktykami socjalizacyjnymi
i procesami formutowania wiedzy'?

Szkolna narracja historyczna zajmuje kluczowe miejsce w procesie konstru-
owania biografii bohaterow narodowych, wpisujac sie tym samym w proces
narodotworczy. Zadanie aktualizowania przesztych wydarzen w terazniejszo-

8 M. Foucault, The Archeology of Knowledge, London 2002, s. 49.
9 P.L.Berger, T. Luckmann, Spoteczne tworzenie rzeczywistosci, tl. J. Niznik, War-
szawa 1983.
10 A.D.Smith, The Nation in History. Historiographical Debates about Ethnicity and
Nationalism, Cambridge 2000.
11 R. Smith, Stories of Peoplehood. The Politics and Morals of Political Membership,
Cambridge 2003.

12 J. M. Paraskeva, Ideology of Schooling, w: Encyclopedia of Social and Cultural Foun-
dations of Education, red. E. F. Provenzo, J. P. Renaud, California 2009, s. 429.
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$ci wigze programy historii z politycznym ,tu i teraz” — perspektywa (wiekszo-
Sci) spoleczenstwa na temat dawnych bohateréw. To ich biografie sa wspar-
ciem dla narodowotworczej i obywatelskiej misji szkolnej narracji historycznej.
Bohaterskie biografie to swoiste ,kamienie milowe”, ktére integrujg przesztosc,
terazniejszos¢ i przyszto$é mitologii narodowe;',

Najwazniejszymi ,narzedziami” do przechowywania, przekazywania i roz-
powszechniania narracji o heroizmie sg szkolne podreczniki do nauki historii.
Ich zasadniczg rolg, zwigzang z upowszechnieniem bohaterskich biografii, jest
okreslanie dominujgcych koncepcji narodowosci, obywatelstwa i kultury naro-
dowej. Z krytycznego punktu widzenia podreczniki to ,zbiory narracji na luzno
powigzane tematy, z ktorych prawie zaden nie stanowi przyktadu zadowalaja-
cego traktowania faktéw z perspektywy naukowej lub pedagogiczne;j”*.

Podreczniki, z powodu osadzenie w politycznym ,tu i teraz’, zawieraja
uproszczong, pozbawiong niuanséw narracje historyczng. Jej ,ideologiczna sita”
zasadza sie na — kontrolowanych przez wtadze polityczng danego panstwa — pro-
gramach nauczania, ktorych ,tresci programowe opierajg sie nie tylko na wie-
dzy historycznej, ale takze na zbiorowych pragnieniach narodowych, potrze-
bach tozsamosci i interesach politycznych”'®. Programy reprezentujg wartosci
i przekonania dominujgcej grupy na temat przynaleznosci do wspdlnoty naro-
dowej. Publicznie akceptowane obrazy przesztosci stuzg budowaniu tozsamosci
i przekazywaniu wartosci moralnych, ktore majg by¢ przyswojone oraz brane
pod uwage przez obecne i przyszte pokolenia. Podreczniki sg wiec wypadkowa
intereséw politycznych, gospodarczych i kulturowych réznych grup spotecz-
nych, a takze rezultatem ich sporéw i kompromisow.

Poniewaz wytworzenie jednolitego etosu narodowego wymaga redukcjo-
nizmu, podrecznikowe obrazy przesztosci zawsze sg efektem wyboru. Zamiast

13 D. Hildebrandt-Wypych, Religious Nation or National Religion: Poland’s Heroes and
the (Re) Construction of National Identity in History Textbooks, w: Globalisation and
Historiography of National Leaders: Symbolic Representations in School Textbooks,
red. ]. Zajda, T. Tsyrlina-Spady, M. Lovorn, Dordrecht 2017, s. 105.

14 K A Crawford, S.]. Foster, War Nation Memory: International Perspectives on World
War 11 in School History Textbooks, Charlotte 2008, s. XIIL.

15 W.Wagner, K. Kello, L. Sakki, Politics, Identity and Perspectives in History Textbooks,
w: The Colonial Past in History Textbooks. Historical and Social Psychological Per-
spectives, red. K. van Nieuwenhuyse, ]. P. Valentim, Charlotte 2018, s. 32.
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holistycznych i otwartych na interpretacje narracji historycznych otrzymu-
jemy — mniej lub bardziej — zredukowane do potrzeb terazniejszosci repre-
zentacje rzeczywistosci historycznej. Koncepcja ,prawdy” w podrecznikach
do historii nie jest zwigzana z ,0obecnoscig w nich faktow historycznych, ale
z tym, co historycy robig w zakresie selekeji i wyboru faktéw, przypisanego fak-
tom statusu oraz narzucenia ustrukturyzowanego i spotecznie skonstruowa-

716

nego wgladu w reprezentacje faktow”'°. Kluczowy jest tu ,kontekst wyjasnia-

jacy i narracyjny”, powigzany — jak to ujmuje Hans Kellner — z ,pytaniem o to,

kto moze wystepowac jako glos przesztosci w terazniejszosci”".

Metodologia badan

Spoteczno-konstruktywistyczne spojrzenie na zinstytucjonalizowang edu-
kacje (w tym szkolne nauczanie historii) opiera si¢ na idei transmisji wiedzy
jako ,produktu” zycia spotecznego, bedgcego wynikiem nieustannej negocja-
cji znaczenia i interpretacji rzeczywistosci spotecznej. Konstruowanie swiata
instytucjonalnego przybiera forme reprezentacji, tworzonych na uzytek danej
spotecznosci i przynaleznych jej tradycji oraz historii. Ma charakter jedno-
cze$nie reproduktywny i transformatywny: o $wiecie spotecznym mozemy
moéwié ,majgc na mysli wielostronng i dang rzeczywisto$¢, ktéra staje wobec
jednostki w podobny sposéb jak rzeczywistosé swiata przyrodniczego. Jedynie
w tej postaci, jako Swiat obiektywny, uktady spoteczne moga by¢ przekazywane
nowemu pokoleniu”'®, Tym samym przekazywany $wiat instytucjonalny w pro-
cesie socjalizacji przeksztatca sie w rzeczywisto$¢ historyczna i obiektywng. Aby
nie znieksztatci¢ analizy $wiata spotecznego, nalezy pamietac o jego trzech new-
ralgicznych momentach dialektycznych: 1) rozumieniu spoteczenstwa jako
wytworu ludzkiego; 2) rownoczesnym rozumieniu spoteczenstwa jako rzeczywi-
stosci obiektywnej; 3) rozumieniu cztowieka jako wytworu spotecznego. Jak pod-
kreslaja Berger i Luckmann: ,ta fundamentalna dialektyka spoteczna w petni

16 K. A.Crawford, S.]. Foster, War Nation Memory, s. 7.

17 H.Kellner, Language and Historical Representation: Getting the Story Crooked,
Madison 1989, s. 1.

18 P.L.Berger, T. Luckmann, Spoteczne tworzenie rzeczywistosci, s. 103.
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jawi sie dopiero wraz z przekazaniem swiata spotecznego nowemu pokoleniu
(to znaczy z przyswojeniem go w wyniku socjalizacji)”*”.

Odnoszgc sie do koncepcji dyskurséow prawdy Michaela Foucaulta, celem
namystu nad podrecznikowymi narracjami biografii bohaterstwa narodo-
wego Jerzego Popietuszki stato sie poszukiwanie dominujgcego rezimu prawdy
w odniesieniu do obecnych w jego biografii wzorow narodowego heroizmu.
Jak stwierdza Foucault: ,Kazde spoteczeristwo ma swdj whasny rezim prawdy,
swoja «ogdlng polityke» prawdy: to znaczy taki rodzaj dyskursu, ktéry jg akcep-
tuje i czyni niepodwazalng; mechanizmy i instancje, ktore pozwalajg rozréznié
prawdziwe i fatszywe stwierdzenia i srodki, za pomocg ktérych kazde z powyz-
szych jest sankcjonowane; techniki i procedury przydajgce wartosci poznawa-
niu prawdy; status 0sdb, ktérzy wyposazeni zostali w kompetencje okreslania,
co jest prawdg”?°,

Konstrukeja ,rezimu prawdy” opiera sie na wybranych i promowanych
dyskursach prawdy”. Ich rola wigze sie przede wszystkim z utrzymaniem wta-
dzy i wiedzy w systemach edukacyjnych. Rozpowszechnianie prawdy w spote-
czenstwie odbywa sie za posrednictwem publicznych instytucji informacyjnych
i edukacyjnych takich jak szkoty, uniwersytety i media, a takze w ramach dys-
kursow eksperckich i naukowych. Dyskursy czerpig swoj autorytet i waznos¢
z polegania na metodzie naukowej. Dzieje sie to w ramach procesu produkcji
(przez intelektualistow), regulacji (przez specjalistow) i dystrybucji (przez media,
politykéw lub innych urzednikéw panstwowych, w tym nauczycieli), dyskursy
konstruowane sg jako prawdziwe. Prawda (o narodowym heroizmie) jest sitg
kontrolujaca, ktéra oddziatuje na zmieniajgce sie¢ w czasie formy hegemonii
kulturowej, politycznej i gospodarczej*.

Inklinacje cztowieka do odbierania $wiata spotecznego jako obiektywnego
oraz interpretowania go ze pomocg zewnetrznie i kolektywnie konstruowa-
nych kategorii dostrzec mozna we wszystkich systemach reprezentacji kultu-
rowej, posrod ktorych jezyk i obraz wydajg sie mie¢ najdonioslejsze znaczenie.

19 Tamze,s. 61.

20 M. Foucault, Truth and Power, w: Power: Essential Works of Michel Foucault, t. 3,
red. ]. D. Faubion, New York 2000, s. 131.

21 Tamze, s. 133.
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To wiasnie w jezyku i obrazie spotecznie konstruowani sg bohaterowie naro-
dowi, obiektywizowani jako czes¢ porzgdku instytucjonalnego, takze ,eksterna-
lizowani” na poziom zbiorowosci (narodowej) zgodnie z jej ideatami, normami,
wartosciami i zasobami materialnymi. W procesie tworzenia tekstu (werbal-
nego i wizualnego) wzbudzenie zainteresowania wyjatkowoscig bohaterskiej
biografii moze wykraczac poza sfere faktow, gdy towarzyszy temu che¢ wzbu-
dzenia uczué, jednoczgcych ludzi wokét bohaterskiej postaci. Biografia boha-
tera narodowego jest nie tylko efektem gromadzenia, porzgdkowania i ana-
lizowania faktéw; jest tez (a moze przede wszystkim) ,wytworem wyobrazni”
(a product of constructive imagination)** Zakorzeniajgc elementy zycia hero-
icznej postaci w zbiorowej wyobrazni i taczac je z szerszym kontaktem pamieci
zbiorowej osigga sie cel narodotwdrezy, czyli w duzej grupie spotecznej (naro-
dzie) wytwarza sie poczucie ,braterstwa i solidarnosci”, ktore stanowia ,jedne
z gléwnych uczud, taczgcych ludzi, a takze gtéwne Zrédto wiezi w wiekszej gru-
pie spotecznej”?’,

Podstawg przeprowadzanej w opracowaniu tematu analizy staty sie pod-
recznikowe formy biograficzne, rozumiane jako krétkie opowiesci o zyciu
ks. Jerzego Popietuszki, bedgce czescig podrecznikowej narracji historycz-
nej. Celem badania za$, postugujac sie krytyczng analizg dyskursu (CDA) jako
multidyscyplinarnym podejsciem do dyskursu®*, byto rozwazenie zagadnie-
nia, w jaki sposéb jezyk podrecznikowy, uzywany w przedstawieniach zycio-
rysu ks. Popietuszki, funkcjonuje jako forma praktyki spotecznej, ktora urze-
czywistnia wzorzec bohaterstwa narodowego. W krytycznej analizie dyskursu
ks. Popietuszki jako bohatera narodowego kontekst historyczny nierozerwal-
nie wigze sie z czynnikami pozajezykowymi: kulturg, spoteczenstwem i ideolo-
gig®®. Strukture podrecznika potraktowano wiec jako celowo skonstruowang
przestrzen dla idei reprezentowanych w tekscie (werbalnym i niewerbalnym).
Spotkanie z bohaterem narodowym w podrecznikowej narracji oceniono jako

22 C.H. Cooley, Human Nature and the Social Order, New York 1902, s. 346.

23 Tamze, s. 326.

24 R.Wodak, Pragmatics and Critical Discourse Analysis: Cross-Disciplinary Inquiries,
,Pragmatics and Cognition’, 15 (2007) nr 1, s. 203—225, DOL 10.1075/2.184.711wod.

25 Zob. N. Fairclough, R. Wodak, Critical Discourse Analysis, w: Discourse as Social Inte-
raction, red. T. van Dijk, London 1997, s. 258-284.
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JLuiteraz’, czyli dziejgce sie ,poza czasem i przestrzenig” w rzeczywistosci spo-
teczno-kulturowej, wykreowanej gtéwnie ze wzgledu na wybiorczosé i fragmen-
tarycznosé podrecznikowych biografii ks. Popietuszki. Nalezy zatem postawié
nastepujgce pytania. Czy podrecznikowa narracja o ks. Popietuszce to historia
zindywidualizowana, ,sama w sobie”, definiujgca bohaterstwo narodowe jako
przede wszystkim jednostkowe sprawstwo? Czy szkolna biografia ks. Popie-
tuszki to bardziej ,przyczynek” do opowiesci o wspodlnocie i jej (nadrzednym)
dobru? Ponadto, skoro bohater jest zawsze ,konstruktem wyobrazni” (the hero
is always a product of constructive imagination®®) to, czy celem podrecznikowej
narracji jest wzbudzenie zainteresowania biografig bohatera, czy raczej uczu-
ciami, jakie pojawiajg sie w czytelniku/uczniu w kontakcie z bohaterska biogra-
fig? Za pomocg jakich zabiegéw dyskursywnych — perswazji czy negocjowania
znaczen — przedstawia sie bohaterski zyciorys ks. Popietuszki?

W procesie tworzenia tekstu werbalnego i wizualnego autorzy podreczni-
kow siegajg po okreslone strategie dyskursywne, tzn. przemyslany plan oparty
na wyborze praktyk jezykowych ukierunkowanych na przekonanie odbiorcy.
Podstawg przyjetych strategii dyskursywnych sg wzorce kulturowe i spoteczne,
okreslajace ,norme” dla danego kontekstu spoteczno-kulturowego. Aparatura
jezykowa stuzgca do budowania strategii dyskursywnych to m.in.: stowne/obra-
zowe narzedzia do kategoryzacji przynaleznosci (my — oni); wyrazenia deik-
tyczne (wyrazy zmieniajgce znaczenie w zaleznosci do sytuacji, w ktorej zostaty
wypowiedziane z uwagi na czas, miejsce, np. ,obecnie”, ,dawno” — mogg one
dotyczy¢ tez osoby nadawcy i odbiorcy, kodujgc stan spoteczny lub emocjo-
nalny mowcy, adresata badz osoby trzeciej); tropy (np. metafory i metonimie);
atrybucje cech pozytywnych i negatywnych (stereotypowe i oceniajace, czgsto
jako przyimki, przymiotniki); wyrazenia (rzeczowniki, przymiotniki) predyka-
tywne; kolokacje; figury retoryczne (hiperbole, eufemizmy); toposy (formalne
i merytoryczne), wyrazajgce wizje i ocene Swiata®’.

W procesie analizy podrecznikowych biografii Jerzego Popietuszki przyjeto
dwa zasadnicze wymiary narracji biograficznej. Pierwszy wymiar to kontinuum

26 C.H.Cooley, Human Nature and the Social Order, s. 346.

27 R.Wodak, Critical Discourse Analysis, Discourse-Historical Approach, w: The Inter-
national Encyclopedia of Language and Social Interaction, red. K. Tracy i in., Chi-
chester 2015, s. 1-14 artykutu.
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od neutralnej charakterystyki postaci na tle (obiektywnych) wydarzen zewnetrz-
nych (podejscie faktograficzne) do charakterystyki perswazyjnej nacechowanej

emocjonalnie. Po stronie narracyjnego niezaangazowania sytuuje sie dystans

wobec jezyka nakierowanego na wywieranie wptywu (uwzgledniajac jednolitosé

doboru faktéw w analizowanych materiatach) i unikanie jezyka wartosciuja-
cego. Po stronie perswazji mamy chec kontroli narracji, stosowanie jezyka warto-
Sciujgcego i wyrazng ingerencje we wzorce interpretacyjne ,bohaterskiej historii”.
Drugi wymiar oparty jest na kontinuum od indywidualizmu do wspdlnotowosci,
inaczej: skupieniu elementéw strategii dyskursywnej na jednostce versus skupie-
niu elementéw strategii dyskursywnej na zbiorowosci. Z perspektywy biograficz-
nej skupienie na jednostce oznacza podejscie podmiotowe: oddanie gtosu boha-
terowi, skoncentrowanie sie na jego sprawczosci i jednostkowych momentach

biografii. Po drugiej stronie kontinuum, lokujgce sie skupienie na zbiorowosci

jest realizacjg podejscia bardziej przedmiotowego: ognhiskowanie elementéw bio-
grafii bohaterskiej postaci wokét potrzeb wspdlnoty i uznanie na poziomie reto-
rycznym motywow dziejowych za nadrzedne wobec opowiesci o zyciu ,boha-
terskiej jednostki”. Przedmiotowe podejscie do biografii bohatera narodowego

opiera sie na podkreslaniu ,scalajgcego” wspdlnote wymiaru bohaterstwa naro-
dowego; postac heroiczna, jej zycie ,wytwarzajg w duzych grupach poczucie bra-
terstwa i solidarnosci”, ktora stanowi ,jedno z gtéwnych uczué, taczacych ludzi,
gtowne zrédto wiezi w wiekszej grupie spotecznej”?®,

Poruszajac sie w obrebie wymienionych tu dwéch wymiaréw (kontinudw)
narracji biograficznej, wyodrebniono cztery strategie dyskursywne.

1. Przedstawieniowa (bohaterstwo oparte na faktach dotyczacych jednost-
kowego sprawstwa).

Podrecznikowg narracje biograficzng cechuje minimalizm na poziomie
semantycznym. Bohaterstwo postaci ogniskuje sie wokét (wybranych) faktow
z zycia jednostki, przedstawionych na tle obiektywnych, zewnetrznych wyda-
rzen, w sposéb neutralny, bez wartosciowania i oceniania (np. unikajac uzycia
stéw i zwrotow silnie nacechowanych emocjonalnie, ocennych). Bohaterstwo
jednostki ukazuje zazwyczaj jeden badz kilka kluczowych epizodéw biograficz-
nych — obiektywnych ,wyznacznikéw” bycia bohaterem. Owe epizody relacjo-

28 C.H. Cooley, Human Nature and the Social Order, s. 326.
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nuje si¢ jednak niezaleznie od wpltywu, jaki biografia heroicznej jednostki (jej
sprawstwo) wywiera na dzieje wspdlnoty; jezyk funkcjonuje tu na poziomie ide-
acyjnym — celem jest obrazowanie swiata®’.

2. Ekspresywna (bohaterstwo oparte na ocenie jednostkowego sprawstwa).

Prezentacji faktow z bohaterskiego zycia towarzyszy ich ocena i wartoscio-
wanie. Dzieki uzyciu figur stylistycznych (np. epitetéw) nie tylko wskazuje sie
na cechy bohaterskiej biogratii (jej sprawstwo, wyjatkowos¢, unikalnos¢ histo-
rii zycia), ale tez dokonywana jest ocena bohaterskiej jednostki z perspektywy
systemu wartosci uzytkownikéw jezyka. Wychodzi sie tu poza informowanie
i nauczanie (docere) ku wywieraniu jezykowego wptywu na wzory bohaterstwa
u odbiorcow. Celem perswazji jest wzbudzanie zachwytu nad ,wyznacznikami”
heroicznego zycia (delectare), a takze propagowanie dobrych wzoréw bohater-
skiego dziatania (movere); jezyk funkcjonuje tu na poziomie interakcyjnym?®® —
chce ksztattowac okreslony stosunek odbiorcy do przedstawianej rzeczywisto-
Sci (bohaterskiej biografii).

3. Wspdlnotowa (bohaterstwo ukierunkowane na jednosé¢ wspélnoty/narodu).

Heroiczna biografia podporzadkowana jest czasowo-przestrzennemu ukta-
dowi zdarzen — historii wspdlnoty narodowej. Celem neutralnej charakterystyki
jest wsparcie procesu przyswajania kultury wtasnego narodu, ukazanie zycia
bohatera narodowego w szerszej perspektywie grupy spotecznej, do ktdrej przy-
nalezy odbiorca (uczen); dominacja wydarzen historycznych nad zyciem jednost-
kowym i wpisanie w ,nurt dziejow” epizodéw z zycia heroicznej postaci.

4. Martyrologiczna (bohaterstwo zakorzenione w cierpieniu narodu i jego
walce o przetrwanie).

Mamy tu do czynienia z narracyjnym ,znikaniem” sprawczosci postaci:
doswiadczenie wspdlnoty jest kategorig centralng, a dziatania bohatera sg
wobec niej ,stuzebne”. Kreowanie dyspozycji odbiorcy komunikatu perswazyj-
nego bazuje na wylgcznej orientacji skierowanej na doswiadczenie wspdlnoty:
na odnoszenie korzysci i ponoszenie straty. Zycie ludzkie ukazuje sie jako $ro-
dek do celu, jakim jest zwycieska historia narodu. Cztonkostwo we wspdlnocie

29 A. Awdiejew, Strategie konwersacyjne (proba typologii), ,Socjolingwistyka”, 11 (1991)
S. 7-20.
30 Tamze.
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narodowej wymaga podejmowania jednostkowej walki o nardd — o jego fizyczng
(paristwowg) egzystencje i mozliwosé ekspans;ji®. Bohaterstwo narodowe jest
konstruowane jako wazne z przyczyn ideologicznych i spotecznych (m.in. ekspo-
nujac zagrozenia i wrogéw wspolnoty), a martyrologia narodowa ukazana jako
postawa wzorcotworcza, wymagajaca bezwarunkowego szacunku.

Tabela 1. Cztery strategie dyskursywne

Wywieranie wptywu Obrazowanie bohaterstwa
na sposéb myslenia narodowego oparte
o bohaterstwie narodowym na faktach biograficznych
poprzez ocene faktow i neutralnej charakterystyce
biograficznych (perswazja) bohatera

Podejscie podmiotowe

do bohaterstwa narodowego
(oddanie gtosu bohaterowi, EKSPRESYWNA PRZEDSTAWIENIOWA
bohaterskie dziatanie jako
warto$¢ autoteliczna)

Podejscie przedmiotowe

do bohaterstwa narodowego
(biografia jednostki stuzebna
wobec potrzeb wspdlnoty)

MARTYROLOGICZNA WSPOLNOTOWA

Zrddto: opracowanie wlasne.

Zabiegiem dekonstrukcyjnym, pozwalajgcym na dotarcie do mozliwych
interpretacji tekstu, byto uwazne czytanie (close reading), tzn. wydobywanie
Scierajacych sie w tekscie wzoréw znaczeniowych, wyznaczajgcych dominujgce
,rezimy prawdy” w ramach biograficznie konstruowanych wzoréw bohaterstwa
narodowego. Otwarcie na kontekstualnosé tekstu pozwolito na zebranie przy-
ktadowych cytatow i wykorzystanie ich do wzmocnienia wiodgcych wzoréw
narracyjnych. Wybrane fragmenty z poszczegolnych podrecznikéw, zawarte
w wynikach badan, sg przyktadem glownych dyskursywnych przedstawien
wzordow bohaterstwa narodowego, obecnych w biografii ks. Jerzego Popietuszki.
Wyodrebniono je, opierajgc sie na analizie uzytego, okreslonego jezyka w tek-
stach werbalnych i wizualnych.

31 R.Zimand, Uwagi o teorii narodu na marginesie analizy nacjonalistycznej teorii
narodu, ,Studia Filozoficzne”, 4 (1967) s. 7—20.



Strategie dyskursywne w szkolnej biografii bohatera narodowego

Ze wzgledu na specyfike zmian struktury ksztatcenia i reform programoéow
nauczania lat 1999 i 2017 (w obu przypadkach zasadnicze ostrze zmian skiero-
wane byto na przejscie miedzy szkota srednig pierwszego i drugiego stopnia),
tre$¢ podrecznikéw na poziomie licealnym oraz strukturalny moment uczenia
o historii lat osiemdziesigtych Xx w., w tym o bohaterstwie ,kapelana Solidar-
nosci”, nie ulegly zasadniczej transformacji. Najnowszg historie Polski nadal
realizowano w toku nauczania na ostatnim roku ksztatcenia, na poziomie sred-
nim drugiego stopnia (liceum/technikum). £acznie przeanalizowano 24 pod-
reczniki dopuszczone do uzytku przez MEN jako zgodne z podstawg progra-
mowg. Wybor podrecznikow dat dostep do zréznicowanej probki badawczej,
nie bedacej jednak reprezentatywna z dwoch powodow. Z uwagi na dtugosc
omawianego okresu (lata 1991-2022) jedna z gtéwnych strategii definiowania
proby w badaniach podrecznikowych — uogélnienia na podstawie danych ryn-
kowych o wydawcach podrecznikdéw — nie mogta zosta¢ wdrozona. Niemozli-
woS$¢ zastosowania tej strategii wynikta z braku archiwalnych danych pocho-
dzacych ze szkolnego rynku wydawniczego. Wybor drugiej strategii, stosowanej
przy ustalaniu préby w badaniach podrecznikéw, tzn. dane z badan ankieto-
wych na temat preferencji nauczycieli, napotkat podobne ograniczenie, czyli
brak dostepu do danych. Zbieranie danych pierwotnych o wyborze podreczni-
koéw przez nauczycieli, bezsprzecznie ciekawe i potrzebne, nie byto jednak przed-
miotem niniejszej analizy. Stad koniecznos¢ zdefiniowania proby na podstawie
danych odnoszacych sie do rynku sprzedazy podrecznikéw szkolnych z réznych
lat tak, aby jak uzyskaé¢ materiat jak najbardziej zréznicowany. Uwzgledniono
oficyny od lat zajmujgce czotowe miejsca wsréd wydawcow ksigzki oswiatowej
(Nowa Era, Operon, Wydawnictwo Szkolne PWN, WsiP, GWO). Wiaczono jedno-
czesnie do analizy mniej prominentne podmioty, poszerzajac wglad we wzory
historiografii szkolnej, obecne w polskich podrecznikach. Przyjeto tym samym
strategie indukcyjng, zakreslajgc szerokie, zréznicowane pole analizy.

Wyniki badan

Biografia ks. Jerzego Popietuszki jest obecna we wszystkich analizowanych
podrecznikach. Jednoczesnie tylko czesé podrecznikéw umieszcza zabdjstwo
ks. Popietuszki w szerszym kontekscie, przywotujac expressis verbis represje
wobec duchowienstwa stosowane przez wtadze komunistyczne w okresie PRL-u.
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Mimo ze historiografia dostarcza dowoddow na wiele przyktadow przesladowan,
niewyjasnionych zaginie¢, a nawet zabojstw duchownych katolickich z powodu
ich dziatalnosci na rzecz praw cztowieka, wolnosci religijnej i politycznej, Popie-
tuszko jest jedynym ksiedzem, ktérego biografia — jako ofiary rezimu komu-
nistycznego i bohatera w walce o wolno$¢ narodu — pojawia sie we wszystkich
analizowanych podrecznikach.

Najbardziej wyrazng strategia dyskursywng, przyjetg w podreczniko-
wych opisach ks. Popietuszki, jest strategia martyrologiczna. Jest ona zwtasz-
cza wyeksponowana w poprzednich kompendiach, czego najwczesniejszym
przyktadem pozostaje podrecznik z 1994 r. autorstwa Anny Radziwitt i Wojcie-
cha Roszkowskiego. Opis wydarzen, ujety w oddzielnym podrozdziale (Zabdj-
stwo ksiedza Popietuszki), konstruuje bohaterstwo narodowe w sposdb przed-
miotowy. Jedyng informacjg o zyciu ks. Popietuszki przed jego porwaniem jest
wzmianka, ze byt kaptanem z warszawskiego kosciota sw. Stanistawa Kostki,
odprawiatl ,Msze za Ojczyzne” i byt ,zaangazowany w walke o Solidarnos¢”.
Kulisy owej walki nie sg ukazane, podrecznik nie proponuje sprawczej narracji,
bohaterowi nie oddaje sie glosu, nie prezentuje sie jego stéw, pogladow, wysta-
pien. Okreslony zostaje jako ,symbol” (,Popietuszko byt symbolem odwagi
w obronie najwyzszych wartosci: mitosci, wolnosci i solidarnosci”*?). Jak wska-
zuje tytut tego podrozdziatu, na pierwszym planie narracyjnym znalazto sie
,Zzabojstwo”. W perspektywie biograficznej akcentowane sg okolicznosci $mierci
bohatera (w podreczniku podaje sie doktadna date pogrzebu ksiedza). Poczaw-
szy od emocjonalnie nacechowanej frazy, ze Popietuszko zostat ,bestialsko
zamordowany”, dyskusja toczy sie o nim, ale bez niego. O wiele wiecej miej-
sca poswiecono prezentacji ,obozu wtadzy” niz biografii bohatera i jego doko-
naniom. Caly passus przeznaczono bowiem na opis przetasowaniom w obo-
zie wltadzy w wyniku zabdjstwa Popietuszki. W podreczniku oddano nawet
glos Jerzemu Urbanowi, ktéry — jako Jan Rem — zdefiniowat dziatania ksiedza,
ze byly to ,antykomunistyczne seanse nienawisci’; nie zacytowano natomiast
w podreczniku stéw z kazan czy wystgpien Popietuszki. Makrohistoryczna
narracja, pomijajgca biografie postaci oraz dziatalnosé polityczno-spoteczng
i sprawstwo ksiedza, wpisuje sie w dyskurs martyrologiczno-narodowosciowy:

32 A. Radziwill, W. Roszkowski, Historia 1945-1990, Warszawa 1994, s. 314.
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skupienie na $mierci Popietuszki ,za ojczyzne”. Pojawia sie tez odwotanie
do spotecznych/wspdlnotowych konsekwencji: efektem smierci Popietuszki
byta ,mobilizacja zwolennikéw «Solidarnosci»”*?

Makrohistoryczna perspektywa, prowadzenie narracji ,0 bohaterze bez
bohatera”, skupienie na ,wtadzy” i zredukowanie biografii bohatera do jego
zabojstwa sg obecne w wiekszosci analizowanych podrecznikéw. Przykladem
takiego ujecia problemu moze by¢ zamieszczona uwaga: trzej funkcjonariusze
MSW [...] porwanego ksiedza utopili w Zalewie Wislanym pod Wtoctawkiem”*,
Bohater zostat w toku wywodu wprawdzie wpisany w historie wspélnoty, lecz
uczen dowiaduje sie o nim wylgcznie tego, ze zostal zamordowany. Biografia
jednostki nie istnieje, jest wpisana w potrzeby wspdlnoty. Perswazyjny jezyk
(np. zwrot ,brutalna zbrodnia”) wptywa na sposéb myslenia o bohaterstwie
narodowym i ocenie jedynego faktu biograficznego, do ktérego zredukowano
postac ks. Popietuszki.

Podobne ujecie zaproponowano w podreczniku z 2003 r. (autorstwo: Bogu-
mita Burda i in.), gdyz zaledwie w jednym zdaniu nawigzano do jedynego faktu
biograficznego: do poswiecenia ks. Jerzego Popietuszki, ktory —jako ,uprowadzony
i bestialsko zamordowany” —stat sie ,ofiare rezimu”. Jednozdaniowa wzmianke
o0 bohaterze, ktérego jedyny cytowany w podreczniku moment biograficznym
wigze sie z ofiarng Smiercig, poprzedza uwaga o Smierci wezesniejszej: ,Smiertelne
pobicie Grzegorza Przemyka w maju 1983 r.”** Symboliczne zespolenie obu ,ofiar”
(Przemyka i Popietuszki) pojawia sie takze w innych kompendiach, np. w pod-
reczniku z 2012 r: Ciekawi swiata (autor: Janusz Ustrzycki), gdzie w ostatnim,
wyttuszczonym fragmencie rozdziatu czytamy: ,Najbardziej wstrzasnetly spote-
czenstwem zabdjstwo maturzysty Grzegorza Przemyka i ksiedza Jerzego Popie-
tuszki”*®. Symboliczne zespolenie obu ,mordéw politycznych” zostato ponownie
zaakcentowane w zdaniu: ,W maju [ks. Popietuszko] odprawit w kosciele na Zoli-
borzu msze za dusze zamordowanego G. Przemyka, a w pazdzierniku 1984 r. zostat

33 Tamze.

34 A.S. Garlicki, Historia 1939—2001, Warszawa 2002, . 370.
35 B.Burdaiin, Historia 2, Gdynia 2003, s. 293.

36 J. Ustrzycki, Historia. Ciekawi Swiata, Gdynia 2012, s. 337.
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uprowadzony i zamordowany”*’. Omawiany podrecznik daje jeden z najmocniej-
szych wyrazéw ekspresji strategii martyrologicznej poprzez uzycie wymownego,
emocjonalnie wyrazistego, opisowego jezyka. Przekaz o tym, ze ks. Popietuszko
zostal ,uprowadzony i po torturach bestialsko zabity przez funkcjonariuszy
SB’, a nastepnie ,skrepowane sznurami ciato kaci wrzucili do Wisty” jest jaskra-
wym przyktadem perswazji, zwtaszcza w obliczu catkowitego braku informacji
o dziatalnosci spoteczno-politycznej bohatera. Brak zarazem, nawet kilkuwyra-
zowej, wzmianki o odprawianych ,Mszach za Ojczyzne”, tak czesto wystepujgcej
we wezeshiejszych i pdZniejszych podrecznikach.

Konsekwentng dominacje podrecznikowej strategii martyrologicznej
w catym analizowanym materiale potwierdzajg takze kompendia pdzniejsze,
np. podrecznik z 2018 r. (autorstwo: Rafat Doleckiiin.), dostarczajacy ciekawych
wnioskow na poziomie analizy semiotycznej. Zamiast pojawiajgcego sie regu-
larnie epitetu: ,kapelan Solidarnosci”, ks. Popietuszko definiowany jest poprzez
materiat ikonograficzny (zdjecie transparentu podczas pogrzebu) szerzej: jako
,2duszpasterz narodu”. Jego bohaterstwo nadal jest osadzone w zbiorowej pamieci
wspdlnoty, dla ktorej jest ,symbolem poswiecenia dla innych i walki z komuni-
zmem”*®, Semiotyka obrazu pozostaje jednoznaczna: oba zdjecia umieszczone
w podreczniku zwigzane sg ze Smiercig i pogrzebem ks. Popietuszki. Uczen jest
ponownie konfrontowany z pojawiajacg sie we wezesniejszych podrecznikach
charakterystykg bohatera: ,bestialsko zamordowany przez SB”. Tym razem jed-
nak, dzieki materiatowi ikonograficznemu, uczen ma szanse poznac pierwotne
zrédto cytatu. Pojawia si¢ on na karcie ze znaczkiem pocztowym (,poczta opo-
zycji’), gdzie portret ks. Jerzego sasiaduje ze znaczkiem zawierajgcym wizeru-
nek $w. Jerzego, ktéry zabija smoka. Ow ,kod” bohaterstwa potwierdza wptyw
perspektywy religijnej i narodowej na edukacje publiczng oraz, kluczows dla
omawianego okresu (biografia Popietuszki na przetomie lat siedemdziesigtych
i osiemdziesigtych xx w.), afirmacje religii w zyciu publicznym?®”.

37 Tamze.
38 R.Doleckiiin., Historia. Po prostu, Warszawa 2018, s. 370.

39 Wozrost politycznego i publicznego znaczenia ruchdéw religijnych w tym okresie pod-
kresla m.in. Jose Casanova: ,Przez calg dekade lat osiemdziesigtych xx w. trudno byto
znalez¢ powazny konflikt polityczny w dowolnym miejscu na $wiecie, za ktérym nie
ukazywataby sie niespecjalnie skrywana reka religii [...]. Dekada, ktéra rozpoczeta sie
w 1979 . wraz z rewolucjami iraniskimi i nikaraguariskimi, wizytg polskiego papieza
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Podrecznik z 2018 . wpisuje sie jednakze w zmiane jakosciows, ktdra zacho-
dzi w analizowanym materiale. Ksigdz Popietuszko nie jest wylacznie ofiarg;
jest ,organizatorem mszy za ojczyzne, czynnie wspierajgcym opozycje”*°. Obok
strategii martyrologicznej, stopniowo rozbudowuje sie podej$cie podmiotowe
do bohaterstwa narodowego zaréwno w wersji ekspresywnej (perswazyjnej),
jak i przedstawieniowej (neutralnej). Wezesne zmiany jakosciowe mozna zaob-
serwowaé w dwdch podrecznikach z 2012 r.,, obu opublikowanych przez czo-
towych wydawcéw (Operon oraz Nowa Era). Po raz pierwszy pojawia si¢ tu
nie tylko precyzyjny zarys aktywnosci zawodowej ks. Popietuszki (,zajmowat
sie duszpasterstwem ludzi pracy”), ale i nawigzanie do jego dokonan ,W kaza-
niach podejmowat problemy moralne i polityczne, méwit o wolnosci i godno-

$ci cztowieka”!

. Oparcie bohaterskiej biografii postaci na faktach, ktore uczen
moze samodzielnie ocenié, a takze odniesienie do indywidualnego spraw-
stwa ks. Popietuszki, jeszcze wyrazniej zostato podkreslone w tekscie podrecz-
nika Nowej Ery, zwlaszcza we fragmencie: ,Swojg dziatalnos¢ duszpasterskg
duchowny opierat na nauczaniu Jana Pawta 11 i przestaniu sw. Piotra: «Nie daj
sie zwyciezy¢ zhu, a zto dobrem zwyciezaj»"*>. Cho¢ nadal, co zrozumiate, obecna
jest tu wspdlnotowa*® strategia dyskursywna, zwtaszcza w materiale ikonogra-
ficznym, uczerr ma dostep do opisu dziatalnosci ks. Popietuszki, zwtaszcza dzieki

zastosowaniu jezyka aktywnego oraz uzyciu wielu czasownikéw**,

w Polsce i ustanowieniem Moralnej Wiekszosci (Moral Majority), zakoniczyta sie réw-
nie dramatycznie i dwuznacznie, jak sie rozpoczeta, wraz z aferg Salmana Rushdiego,
$miercig Ajatollaha Chomeiniego, ostatecznym triumf Solidarnosci, rozbrzmiewa-
jacym w catej Europie Wschodniej, oraz wizytg Gorbaczowa u papieza”; ]. Casanova,
Public Religions in the Modern World, Chicago 1994, s. 3—4.

40 R.Doleckiiin, Historia. Po prostu, s. 370.

41 B.Burdaiin, Historia 2, Gdynia 2012, s. 146.

42 ] Ktaczkow, S. Roszak, Pozna¢ przesztosé, Warszawa 2012, s. 337.

43 Zdjecie towarzyszace nocie biograficznej jest przyktadem symboliki narodowo-reli-
gijnej. Przedstawia ks. Popietuszke wygtaszajgcego kazanie. W tle widnieje krzyz,
Sciany prezbiterium i plakat. Plakat to kontur mapy Polski, z umieszczong w cen-
trum figurg Matki Boskiej oraz tekstem, fragmentem ,godzinek” — ,wyrwij nas
z nieprzyjaciot mocy”; tamze, s. 337.

44 Podczas wydarzen sierpnia 1980 aktywnie wlaczyl sie z dziatalnosé Solidarnosci”;

,odprawial msze za ojczyzne”, ,wspieral przesladowanych robotnikéw”; ,zyskat
w kraju autorytet i szerokie poparcie spoteczne; tamze, s. 337.
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Zaréwno podrecznik z 2015 r. (autorzy: Jarostaw Ktaczkow, Agnieszka Zie-
linska — Nowa Era*® oraz Janusz Ustrzycki — Operon*®), jak i pézniejsze z 2022 .
(autorzy: Jarostaw Ktaczkow, Stanistaw Roszak — Nowa Era*’ oraz Jolanta Cho-
inska-Mika, Piotr Szlanta, Andrzej Zawistowski — wsip*®) zachowujg konwen-
cje narracyjng, polegajgcg na taczeniu perswazyjnej narracji martyrologiczne;j*
z neutralnym przedstawianiem faktéow biograficznych. W obu podrecznikach
z 2022 1. aktywizm i spoteczne zaangazowanie ks. Popietuszki znajduje wyraz
w opisach jego dziatalnosci organizacyjnej (w podreczniku Nowej Ery: ,organi-
zowat pomoc dla internowanych i ich rodzin”; ,zainicjowat pielgrzymke ludzi
pracy na Jasng Gore”; brat udziat w strajku w Hucie Warszawa”, a w podrecz-
niku Wsip-u: ,organizowat pomoc dla internowanych i ich rodzin”; ,organizator
wielu mszy za ojczyzne”).

Najbardziej rozbudowang strategie dyskursywng indywidualnego spraw-
stwa prezentuje podrecznik Nowej Ery z 2022 r. w biogramie ks. Popietuszki,
wyodrebnionym z gléwnego tekstu, obok zdjecia w pelnej namystu pozie, z gtowsg
wspartg na reku i utkwionym w dal wzrokiem. W biogramie przedstawiono ksie-
dza expressis verbis jako aktora politycznego, piszac: ,jego dziatalnosé polityczna
i kazania, w ktérych nawotywat do poszanowania praw cztowieka przez wtadze,
sprawity, ze [...] byl poddawany szykanom i prowokacjom” (s. 230). Ten bardzo
istotny z perspektywy edukacyjnej wglad w poglady ks. Popietuszki, w wartosci,
ktérych bronit, jest w analizowanym materiale obecny od roku 2012. Przykta-
dem sg podobne odwotania do uniwersalizmu chrzescijanskiego i obrony ist-
nienia wartosci ogélnoludzkich w podreczniku wydanym przez PWN w 2012 1.:

45 J.Klaczkow, A. Zieliniska, Zrozumiec przesztosé, Warszawa 2015.

46 ] Ustrzycki, Historia. Ciekawi Swiata, Gdynia 2015.

47 J.Klaczkow, S. Roszak, Poznac¢ przesztosc.

48 ]. Choinska-Mika, P. Szlanta, A. Zawistowski, Historia 4, Warszawa 2022.

49 Przykladowe cytaty z podrecznikéw: ,jego zmasakrowane ciato wydobyto z Wisty
i uroczyscie pochowano” (J. Ktaczkow, A. Zielinska, Zrozumieé przesztosé, s. 229);
ypoddany torturom i bestialsko zamordowany. Jego zwloki wrzucono do Wisty”
(J. Ustrzycki, Historia. Ciekawi $wiata, s. 251); ,Szczegdlnym wstrzasem dla spoteczen-
stwa stalo sie bestialskie zamordowanie w pazdzierniku 1984 r. kapelana ‘Solidarno-
$ci’, ksiedza Jerzego Popietuszki. Jego zmasakrowane ciato wydobyto we Wioctawku
z Wisty. Jednak proces zabdjeéw — funkcjonariuszy SB — nie ujawnil prawdziwych
zleceniodawcéw mordu” (J. Ktaczkow, S. Roszak, Poznac przesztosc, s. 230).
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W swoich kazaniach [ks. Popietuszko]| wzywat do przeciwstawienia sie niespra-
wiedliwosci i ktamstwu”*°. Analiza tekstu podrecznikéw pokazuje, ze podejscie
przedmiotowe do bohaterstwa narodowego jest uzupetiane podejsciem pod-
miotowym — probg wyjscia poza jezyk perswazji w kierunku neutralnego, otwar-
tego na samodzielng analize ukazania faktow biograficznych.

Wspdlnotowa strategia dyskursywna, jak zauwazono w trakcie analizy
badanego materiatu, zawsze w podrecznikach jest obecna. Ksigdz Popietuszko
pozostaje nadal bohaterem dla swojej wspdlnoty narodowej i wtasnie to akcen-
tuja podreczniki (np. ,Stat sie symbolem poswigcenia dla innych i pokojowej
walki z komunizmem pod hastem ,Zto dobrem zwyciezaj”*". Jednak waga tej
postaci historycznej dla wspdlnoty narodowej wspiera sie nie na martyrologii,
a na sprawczym dziataniu na rzecz tejze wspolnoty, poczuciu odpowiedzialno-
Sci za nardd i jego dziedzictwo.

Whioski

We wezesniejszych podrecznikach zaobserwowano brak narracji nakierowanej

na sprawczos¢, skutecznosé i aktywizm obywatelski bohatera narodowego. Te

wzory postepowania nie zostajg wystarczajgco wyeksponowane w podreczniko-
wej narracji o ks. Jerzym Popietuszce. Wezesniejsze podrecznikowe reprezenta-
cje przesztosci przesycone sg nadmiernie akcentowang warstwg martyrologiczna.
Bohaterstwo narodowe nie jest sprawcze, a sam Popietuszko we wezesnych pod-
recznikach jest traktowany w warstwie jezykowej jako ,srodek do celu”. Opis dzia-
talnosci Popietuszki nie jest celem samym w sobie, lecz srodkiem do celu, ktérym

jest catkowite zdyskredytowanie i ukazanie zbrodniczego charakteru systemu

komunistycznego. To zabieg retoryczny, ktéry mimo uzasadnienia historiogra-
ficznego i moralnego niesie ze sobg zagrozenie. Odsuwa bowiem uwage czytel-
nika — ucznia — od tego, co byto ,trescig” zycia ks. Popietuszki, jego biograficzng
misjg. Przedmiotowe podejscie do bohaterstwa narodowego, zwtaszcza w wersji

martyrologicznej, nie wspiera konstruktywnego patriotyzmu: poczucia odpowie-
dzialnosci za kraj, przywigzania do jego historii, ale tez zadawania pytan i doce-
niania ztozonosci jego dziedzictwa kulturowego.

50 D.Stola, Historia. Wiek xx, Warszawa 2012, s. 205.
51 J. Choinska-Mika, P. Szlanta, A. Zawistowski, Historia 4, s. 472.
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Obraz skatowanego ksiedza, na ktdrym opiera sie wezesna podrecznikowa
narracja o Jerzym Popietuszce, funkcjonuje jako symulacrum, czyli (fragmen-
taryczna) reprezentacja rzeczywistej biografii tej waznej postaci historycz-
nej. Niczym mapa bez terytorium, czy znak bez odniesienia, obraz ten dziata
na emocje, przemawiajgc ,przede wszystkim do ciala, a nie do umystu”®
Mozna przewrotnie powiedzie¢, ze zbytnie eksponowanie martyrologicznej
strategii dyskursywnej wysuwa na plan pierwszy to, co ks. Popietuszko zwal-
czal, czyli metody dziatania komunistycznej dyktatury. Uczen widzi triumf bru-
talnosci nad ludzka wola. Ideaty wolnosci i obrony praw cztowieka, ktére glosit
iwcielat w zycie bohater, sg skutecznie ,przykryte” gldowng warstwg narracyjng
w podrecznikowej historii ks. Popietuszki: jego meczeriskg $miercig. Tak wyra-
ziste wydarzenie jak zbrodnia ,redukuje” pozostate, istotne, cho¢ trudniejsze
w odbiorze i bardziej wymagajgce poznawczo wymiary biografii kapelana ,Soli-
darnosci”, obroncy praw cztowieka.

W najnowszych podrecznikach do historii, tych z drugiej dekady lat dwu-
tysiecznych, zwraca sie wiekszg uwage na elementy biografii, ukazujgce Popie-
tuszke jako waznego aktora politycznego. Obserwuje sie powolne (od 2012 r.)
wykraczanie poza wymiar moralistyczny, w kierunku aksjologiczno-identyfika-
cyjnym: ku wartosciom, i przekonaniom, ktdre reprezentowat ks. Jerzy, a takze
ku dziataniu, z ktérym moze identyfikowac¢ sie uczen. Bohaterskie biografie
majg istotne znaczenie dla internalizacji wartosci i zasad obywatelstwa naro-
dowego.

Historyzacja bohatera narodowego jest nieodzowna. Spojrzenie na boha-
tera przez pryzmat polskiej historii, a nastepnie interpretacja tej historii przez
ludzi, powodujg, Ze sens dziatania bohatera staje sie uniwersalny. Bohaterstwo
ks. Popietuszki jest stusznie wpisane w szerszy narracyjnie cigg zdarzen: pod-
boju, okupacji i ucisku przez poteznych sgsiadéw oraz historycznej walki o nie-
podlegtosé. Mimo to, bohaterstwo narodowe konstruowane wytgcznie na pod-
budowie martyrologicznej, trudne jest do uwspétczesnienia i weielenia w zycie
w XXI w. Historie bohateréw narodowych nadal mogg by¢ Zrédtem sensu, warto
jednak zastanowic sie nad strategig dyskursywna, na ktorej opiera sie szkolne

52 B. Markowska, Spoteczenistwo a media. Dwugtos: Baudrillard — McLuhan, ,Kultura
Popularna”, 1 (2004) s. 63.
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konstruowanie obrazow z przesziosci. Przekazywane w podrecznikach slady
zbiorowej pamieci historycznej pozostaja na cate zycie, nawet jesli swiado-
mos¢ historyczna ulega przeksztatceniom z powodu indywidualnych doswiad-
czen jednostki. Zmiana spoteczna, bedgca postulatem pedagogiki krytyczne;j,
wymaga, co podkreslajg badacze, przyjecia takich ,nawykéw myslenia, czytania,
pisania i mowienia, ktére wykraczajg poza powierzchowne znaczenie, pierwsze
wrazenie, dominujgce mity, oficjalne wypowiedzi i tradycyjne klisze, odgérnie
darowana madros¢ i potoczne opinie, aby zrozumie¢ glebsze znaczenie, przy-
czyny zrédtowe, kontekst spoteczny, ideologie i osobiste konsekwencje dzia-

lania, wydarzenia, przedmiotu, procesu, doswiadczenia, tekstu, srodkdw maso-

wego przekazu i dyskursu”>®,

Streszczenie: Celem badania byla rekonstrukecja dyskursu narracji biograficznej

ks. Jerzego Popietuszki w podrecznikach szkolnych do historii (1991-2022). W badaniu

zastosowano krytyczng analize dyskursu (cDA), ktéra umozliwila eksploracje warto-
$ci oraz ideologii ukrytych w podrecznikowych narracjach o ks. Popietuszce. Uzyskane

wyniki pokazujg, ze w podrecznikach szkolnych dominuje strategia martyrologiczna,
wedle ktdrej bohaterstwo narodowe nie jest sprawcze. Nowsze podreczniki — te wydane

po 2012 1. — ukazuja ks. Popietuszke jako waznego aktora politycznego. Obserwuje sie
powolne wykraczanie poza wymiar moralistyczny, w kierunku aksjologiczno-identyfi-
kacyjnym: ku wartosciom i przekonaniom, ktére reprezentuje ks. Popietuszko, a takze

ku dziataniu, z ktorym uczenr moze sie identyfikowac. Bohaterskie biografie majg klu-
czowe znaczenie dla internalizacji wartosci i zasad obywatelstwa narodowego.

Stowa kluczowe: bohater narodowy, ks. Jerzy Popietuszko, podreczniki do historii.
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