Biografistyka Pedagogiczna
Rok 6 (2021) nr1

ISSN 2543-6112; €-ISSN 2543-7399
DOL: 10.36578/BP.2021.06.24

Arleta Suwalska*

Implikacje mysli pedagogicznej Johna Deweya w finskiej
edukacji’

The Implications of John Dewey’s Pedagogical Thought
in Finnish Education

Abstract: John Dewey's pedagogical thought was an attempt to adapt the school to the
needs and requirements of modern social life. John Dewey wanted to create a new type
of education, which was at the same time against the traditional education system. In
this article, biographical and pedagogical facts about John Dewey's life are intertwined
with educational changes made based on them in basic Finnish education

Keywords: John Dewey, pedagogical implications, progressivism, pragmatism, experi-
mentalism, upbringing, Finnish basic education, traditional school criticism, multidis-
ciplinary learning modules.

* Arleta Suwalska (ORCID: 0000-0003-0713-8451) — dr, adiunkt na Wydziale Nauk
o Wychowaniu (Zaktad Pedagogiki Poréwnawczej) Uniwersytetu Lodzkiego, kon-
takt: arletasuwalska@o2.pl.

1 W artykule wykorzystano materiaty zebrane podczas pobytu w programie Erasmus
w University of Eastern Finland, Erasmus+, KA1Staff Mobility for Teaching Assign-
ments w dniach 11-15 wrzesnia 2017 1.



212

Arleta Suwalska

Wprowadzenie

atozenia reform edukacyjnych w Finlandii zostaly oparte m.in. na filozo-

fii i pedagogicznych doswiadczeniach Johna Deweya, dlatego postaram
sie wykazac jej przenikanie i wpltyw na zmiane w finskiej szkole podstawowej.
Demokratyczna wizja spoteczenstwa wynikata u amerykanskiego pedagoga
z tradycji miejskich zebran zwotywanych w Nowej Anglii, gdzie ludzie spotykali
sie, aby wspdlnie rozwigzywac problemy i razem podejmowac decyzje. zaréwno
John Dewey (1859-1952), jak i jego rodzina aktywnie uczestniczyli w zyciu spo-
tecznym i politycznym stanu Vermont, w ktérym pod koniec XIX wieku pano-
wat duch réwnosci i braterstwa?. Idea spotecznosci zaangazowanej wywarta
wplyw na ksztatt filozofii spotecznej i edukacyjnej. Jego religijne wychowanie
w ewangelickim kosciele protestanckim zas w duzym stopniu uformowato
poglad na sprawy spoteczne i etyczne. Dewey dorastat pod wptywem ,ewange-
lii spotecznej” gloszacej, ze ,moralnym obowigzkiem cztowieka jest praca nad
reforma ziemskiego porzadku, jak réwniez dziatanie na rzecz polepszenia bytu
spoteczenstwa oraz naprawy stosunkéw spotecznych™.

Zmiany cywilizacyjne w Stanach Zjednoczonych poczatku xx wieku naste-
powaty w wyniku trzech rewolucji: spotecznej, naukowej i przemystowej. Poja-
wialy sie stopniowo i powoli wptywaty na stan permanentnej zmiany jako
zasady spotecznej. Postep w reformach o charakterze spoteczno-naukowo-prze-
mystowym opisal poeta Walt Whitman (1819-1892):

Spéjrz, parostatki dymig poprzez moje Spiewy
Spojrz, w piesniach moich ustawicznie przybijaja i laduja emigranci |...]

2 Dewey po odbyciu studidw uniwersyteckich na uniwersytecie w Vermont kon-
tynuowat studia doktoranckie na Uniwersytecie Johna Hopkinsa wzorowanym
na niemieckim modelu wyzszej uczelni, w ktorej nauczanie $cisle wigze sie z praca
badawczg. Po uzyskaniu doktoratu pracowal na wydziale filozofii Uniwersytetu
w Michigan, tam tez habilitowat sie i wykladat w latach 1889-1894. W 1904 r. wyje-
chat z Chicago i zaczgt pracowa¢ na wydziale filozofii Uniwersytetu w Columbii,
gdzie nauczat do 1904 r. Cieszyl si¢ niezmiennie miedzynarodowa stawa. Jako filozof,
wykladal na uniwersytetach w Japonii, Chinach i Meksyku. Jego twérczos¢ naukowa
obejmuje ponad 1000 artykutow i ksigzek, ktore wywarty olbrzymi wptyw na ogdl-
noswiatowg filozofie edukacji i spoteczenstwa.

3 G.L. Gutek, Filozofia dla pedagogéw, przet. A. Kacmajor, A. Sulak, post. B. Sliwerski,
Gdansk 2007, s. 84.
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Spdjrz, walcowane machiny drukarskie z wieloma cylindrami;

Spojrz, elektryczny telegraf, ktory siecig rozpina sie nad kontynentem,
Spoijrz, jak przez glebie Atlantyku drgajace tetno Ameryki dosiega Europy
i dygocacy puls Europy bezzwlocznej udziela odpowiedzi*.

Powstaly wowczas takie partie polityczne: Nowa Wolnosé Woodrowa Wil-
sona i Nowy Nacjonalizm Theodore’a Roosevelta. Wyrazaly przekonanie, ze
rozwijajgce sie spoteczenistwo korporacyjne powinno mie¢ narzucone pewne
mechanizmy demokratyczne zapewniajgce dobrobyt wszystkim Ameryka-
nom?®. W takim klimacie polityczno-spotecznym na poczatku xx wieku w Sta-
nach Zjednoczonych narodzit sie progresywizm jako ruch postepowy, ktéry sil-
nie sie zaznaczyt w polityce amerykanskiej.

Jednak poczgtkoéw progresywizmu nalezy szukaé znacznie wczesniej,
bo w xviI wieku, w epoce oSwiecenia. Progresywisci, podobnie jak teoretycy
,ery rozumu”, byli rzecznikami postepu, dgzyli do ulepszania i udoskonalania
srodowiska cztowieka z pomocag metody naukowej do rozwigzywania proble-
mow spotecznych, politycznych i ekonomicznych®. Dewey byt czesto nazywany
ojcem edukacji progresywistycznej, lecz tozsamos$é jego pogladéw i koncepcji
z edukacjg progresywistyczng powinna by¢ rozwazana ostrozniey.

Podstawy filozoficzne pedagogiki pragmatyzmu

Filozoficzne podstawy pedagogiki pragmatyzmu Deweya nawigzywaly
do wybitnych dokonan jego poprzednikéw. Pierwsze przestanki filozofii pro-
gresywizmu przedstawit w swoich dzietach Charles Sanders Peirce (1839-1914),
ktéry ,szukajac skutecznych metod ksztalcenia jasnosci mysli, stwierdzit, ze
jedynie taka wiedza o rzeczywistosci zastuguje na zaufanie, ktora potrafi prze-
widywaé poprawnie skutki okreslonych dziatan”®. Takze William James (1842—
1910) chcial, aby filozofia pragmatyzmu ,pozwolita ludziom myslec i dziata¢
zgodnie z ich potrzebami, przy czym w ujeciu kryterium prawdy, dotyczy

W. Whitman, Poezje, przet. S. Napierski, Toruni 1996, s. 5.

G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogdw, s. 295.

Tamze, s. 296.

G. L. Gutek, New Perspectives on Philosophy and Education, New Jersey 2009, s. 79.
Ch. S. Peirce, How to Make our Ideas Clear, ,Popular Science Monthly”, 12 (1878) s. 286—302.
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subiektywnego przekonania o potwierdzeniu sie bgdz tez nie naszych przewi-
dywan odnosnie do $wiata i wydarzen™.

Mysl pedagogiczna Deweya jest zatem ,probg przystosowania szkoty
do potrzeb i wymagan nowoczesnego zycia spotecznego, stworzenia nowego typu
wychowania, jako narzedzia spotecznej przebudowy w kierunku twérczego, rady-
kalnego demokratyzmu”'®. W edukacji progresywizm zaznaczyt sie sprzeciwem
wobec werbalizmu i autorytaryzmu, ktore cechowaty dwcezesny, a tradycyjny sys-
tem ksztalcenia. Stanowisko tej ideologii edukacyjnej opiera sie na stwierdzeniu,
ze ,oprawa ludzkiej egzystencji i reform spoteczenstwa sg nie tylko mozliwe, ale
wrecz pozadane”. Wsrdd przedstawicieli wspomnianego nurtu nie brakowato
zaréwno zwolennikéw, jak i przeciwnikéw Deweyowskiego pragmatyzmu. Zwo-
lennicy uwazali, ze ,reforma szkolnictwa powinna by¢ czescig zakrojonego na sze-
roka skale procesu przemian obejmujgcego catosé instytucji i stosunkow spotecz-
nych”2, W swoich poglgdach Dewey zgadzat sie z wieloma elementami edukacji
progresywistycznej, ale tez odrzucat niektore z nich.

Jako demokrata negowat dogmaty o przyrodzonej hierarchii ludzi, z ktérych
czesé, w tym kaptani czy krolowie, zostataby predysponowana do wyznaczania
prawdy i sprawowania wtadzy, podczas gdy reszta powinna sie im podporzgdko-
wacé. Nie wszyscy jednak, ktorzy na przekér tym roszczeniom obwieszczali wol-
nos¢ lub réwnosé jednostek, mogli by¢ nazywani glosicielami demokracji. Zda-
niem Deweya nieporozumieniem byto uznanie atomistycznego indywidualizmu,
znanego tez pod nazwg laissez faire oraz niwelowanie réznic pomiedzy ludzmi
w imie dobra ogdtu, czego domagat sie tzw. komunizm pierwotny. Obie teorie przyj-
mujg za pewnik przeswiadczenie, ze jednostka i spoteczenstwo sg sobie przeciw-
stawne. Mamy bowiem do czynienia z binarnym podziatem, ktory, jak inne tego
typu schematy, nie sprawdza sie w rzeczywistosci. Dewey stworzyt teorie, ktdra nie
tylko domaga sie demokracji czy ttumaczy jej zasady, ale jest wprost jej artykula-
cjg. Warto jednak, aby ,obecna sytuacja byta rozpatrywana w catej swojej specyfice,
a nie sztywno podciggana pod utrwalone koncepcje, wywiedzione z przesztosci™?.

9 B.Suchodolski, Wstep, w: ]. Dewey, Demokracja i wychowanie, Wprowadzenie do filo-
zofti wychowania, przet. Z. Doroszowa, wstep B. Suchodolski, Wroctaw 1972, s. XIII-XV.
10 L. Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice xx wieku, Warszawa 1962, s. 262.
11 Tamaze, s. 262.
12 G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogdw, s. 296.

13 J. Dewey, Renascent Liberalism, w: The Essential Dewey, t. 1, Pragmatism, Education,
Democracy, 1932, wyd. s. 332.
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John Dewey i inni pedagodzy

Joe Burnett, analizujgc wktad Deweya w edukacje, przestrzega przed utozsa-
mianiem jego eksperymentalizmu jedynie z progresywizmem pedagogicz-
nym'. Podwalin pod przyszty progresywizm nalezy szuka¢ w naturalizmie
Jean-Jacques Rousseau i jego wychowaniu do wolnosci oraz w teorii naucza-
nia poczatkowego szwajcarskiego pedagoga Johanna Heinricha Pestalozziego.
To Emil jako tytutowy bohater traktatu pedagogicznego Rousseau miat prawi-
dtowo dojrzewac do wolnosci, oswajajac sie od najmtodszych lat ze swobodg
i samodzielnoscia. Dziecko, ktére w niemowlectwie nie byto krepowane przez
ciasne beciki'®, okazywato sie ruchliwe i ciekawe swiata. Wazne, by nie spet-
niano jego zachcianek, ale utrwalano w nim minimalng zaleznos¢ od innych
przy jednoczesnej swiadomosci ograniczen ptyngcych ze swiata rzeczy. Kiedy
wiec zbije okno, musi spac przy wybitym; kiedy zmoczy buty, sam dochodzi
do wniosku, ze prowadzi to do przeziebienia, a wiec nieprzyjemnosci'®.

Dobra znajomo$¢ prawidtowosci wystepujgcych w naturze uczy Emila, jak
radzic sobie samodzielnie, a innych prosi¢ o pomoc jedynie wtedy, kiedy jest to
konieczne. W ten sposob w dziecku wyksztalcajg sie cechy pozwalajgce prze-
trwac w niekorzystnych warunkach fizycznych, ale takze, co wazniejsze, umie-
jetnosci uczenia sie na wlasnych btedach i samodzielnego osgdzania sytuacji,
poczatkowo sterowane dyskretnie przez guwernera, bez zdawania sie na sady
otoczenia. Chodzito jedynie o to, aby Emil zetknat sie z zywiotem spotecznym
i wytwarzanymi przezen hierarchiami, uwazanymi przez Rousseau za niespra-
wiedliwe, odpowiednio pézno, kiedy bedzie na tyle silny psychicznie, aby oprzeé
sie stereotypom i uprzedzeniom. Dewey korzystal rowniez z metody nauczania
opracowanej przez Pestalozziego w zakresie formutowania precyzyjnych pojeé
na podstawie percepcji zmystowych. Szwajcarski reformator wychowania opart
poznawanie przedmiotéw na ich opisywaniu przez dziecko.

14 ], Burnett, Whatever Happened to John Dewey?, w: Philosophy of Education since
Mid Century, red. J. F. Soltis, New York 1981, s. 66—67.

15 Tak o tym pisze: ,Czy wiezy tak okrutne mogg pozosta¢ bez wptywu na poczucie
dzieci i na ich usposobienie? Pierwszym ich uczuciem jest uczucie bdlu i cierpienia;
znajduja one nieustanne przeszkody dla ruchéw, ktérych potrzebuja [...] pierwszym
darem, ktory od was otrzymuja, sa kajdany [...]"; ]. ]. Rousseau, Emil, czyli o wycho-
waniu, Virtualo 2015, s. 18.

16 Tamze, s. 100.
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Podobnie jest dzisiaj w Finlandii, gdzie dzieci same wracajg ze szkoty juz
od pierwszych dni nauki w szkole podstawowej. Zdaniem rodzicéw, ma to
wplyw na ich usamodzielnienie sie. Dyrekcja szkoty ,cieszy sie, jak dzieci bie-
gaja na przerwach po korytarzu"'’. Firiskie dzieci po szkole chodzg w kapciach,
skarpetkach, na bosaka. Majg prawo by¢ ruchliwe, moga réwniez popetniac
btedy, np. biegajg po korytarzu czy spadajg ze schodéw, ale — w przeciwienstwie
do polskiej szkoty — dyrekcja i nauczyciele uwazajg to za zupetnie normalne zja-
wisko. W kazdej finskiej szkole stowo ,zaufanie” wybrzmiewa w murach szkol-
nych, w klasach i postawach ludzkich, poniewaz oczywistym jest ,zaufanie
do nauczycieli, zaufanie do dzieci, zaufanie do rodzicéw i rodzicéw do szkoty”8.
W Finlandii uczniowie uczg sie na wtasnych btedach i stale uzyskujg wsparcia
ze strony nauczycieli, by mogli stawac sie autonomicznymi jednostkami. Fin-
landia prowadzi na najwyzszym poziomie zréznicowane ,poradnictwo przez
cate zycie szkolne uczniéw, aby zapewnic¢ im najwyzszg jakosé edukacji®.

John Dewey i metody nauczania

Na poczatku xx wieku John Dewey pisat w Experience and Education?®®, ze
spontaniczng sitg dzieci, ktdra nie moze by¢ ttumiona, jest umiejetnosé wyra-
zania siebie. Dzieci posiadajg wlasny, indywidualny zbiér doswiadczen. Ich
zainteresowania wynikajg z osobistych pobudek, a nie ze zbioru wiedzy i towa-
rzyszacych im faktow, koncepcji, uogdlnien czy teorii. Ten twdrca nowego kie-
runku w pedagogice chcial, aby nauczyciele dali dzieciom szanse gromadze-
nia doswiadczen i przekonali sig, jak uksztattowaty one ich wiedze. Sugerowat
poszukiwanie impulsow, sytuacji (starting points), w wyniku ktérych dziecko
bedzie naturalnie zainteresowane zdobywaniem wiedzy. Chciat, aby nauczy-
ciele ptynnie i dynamicznie organizowali dziecku doswiadczenia, a wiec zeby
program nauczania byt dostosowany do jego potrzeb i zaciekawien.

17 Finlandia: Dyrektor cieszy sie, kiedy dzieci biegajq po korytarzu. A u nas?, https://
www.edzieckopl/Junior/7,160035,25389971, dostep: 21.03.2021.
18 Tamze, s. 1.

19 Lifelong Guidance in Finland, http://www.cimo.fi/instancedata/prime_product_jul-
kaisu/cimo/embeds/cimowwwstruc-ture/25493_Lifelong_guidance_in_Finland.pdf,
s. 3, dostep: 21.03.2017.

20 J. Dewey, Experience and Education, New York 1938.
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Projektowanie programow nauczania skoncentrowanych na dziecku (child-
-centered curriculum) rozwineto sie w latach dwudziestych i trzydziestych
xX wieku, gtéwnie dzieki pracom dwéch autoréw. Ellsworth Collings wprowa-
dzit program nauczania skoncentrowany na dziecku uczeszczajgcym do szkot
publicznych w hrabstwie McDonald w stanie Missouri, William Heard Kilpa-
trick zas wdrozyt metode projektu w Lincoln School w York City?!. Zanim to
nastapito, Kilpatrick pracowal metoda projektu (project method) stosowang
przez wiele dekad na University of Washington College of Education, dzieki
grantowi przyznanemu mu przez rzgd USA.

We wspétczesnym szkolnictwie fiiskim stosuje sie metode opartg na doswiad-
czaniu zjawisk (phenomenon-based learning), ktora jest bardzo zblizona do ucze-
nia sie opartego na metodzie projektéw (project-based learning). Jak sadze,
réznica dotyczy jedynie nazewnictwa. Oba podejscia — Collingsa i Kilpatricka —
uznajg za priorytetowe prowadzenie zaje¢ praktycznych, ktére dadzg uczniom
kontrole nad ukierunkowaniem zadan projektowych. Obaj ktadg nacisk na zada-
nia zwigzane z rzeczywistym swiatem. Stwarza to mtodym ludziom wieksza
swobode w eksplorowaniu tematow, ktére uwazajg za najbardziej interesujgce
w ramach przyjetego tematu projektu. Warto zaznaczy¢, ze w Finlandii uczenie
sie problemowe (problem-based learning), jako bazujace na doswiadczaniu zja-
wisk, ma interdyscyplinarny charakter. To oznacza, ze powinno ono by¢ wyni-
kiem formutowania pytan przez uczniow. Powyzsza metoda sprzyja realizacji
finskiej strategii reform programowych dla szkét podstawowych (National Core
Curriculum for Basic Education 2014), zwracajac szczegdlng uwage na ksztatce-
nie transwersalnych kompetencji (transversal competences)*2.

Deweyowskie implikacje w wychowaniu i zyciu szkoty finskiej

Dla Deweya istniat bliski zwigzek miedzy filozofig a wychowaniem. Wychowa-
nie to laboratorium, w ktérym w wyniku filozoficznych analiz formutuje sie cele
ksztatcenia intelektualnego i moralnych zachowan, aby przygotowac jednostke

21 W. H. Kilpatrick, The Project Method, New York 1918, s. 319—335.

22 A. Suwalska, Transversal Competences in Physical Education in Finnish National
Core Curriculum 2014 for Basic Education, ,Annales Universitatis Mariae Curie-Skto-
dowska: Sectio ]”, 34 (2021) nr 2, s. 83-94.
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do swobodnego i aktywnego uczestniczenia w zyciu spotecznym. Wychowanie
byto dla Deweya ,procesem wrastania jednostki w spoteczng swiadomosé gatun-
ku"?3, procesem przekazywania jej intelektualnych i moralnych zasobéw zdoby-
tych przez ludzkos¢ w toku rozwoju. Udoskonalenie spoteczenstwa, a przez to
powodzenie demokracji uzalezniat 6w pedagog wtasnie od tego, w jakim stopniu
wychowanie potrafi stworzyc ,nowego cztowieka”?*, by byt on twérczy i aktywny,
potrafit sprosta¢ nowym wyzwaniom i jesli trzeba, przeorganizowac swoje zycie.
Progresywisci skupieni w Progressive Education Association (organizacja zato-
zona w 1919 r.w Chicago) byli zdania, ze wychowanie powinno umozliwi¢ dziecku
swobodny rozwdj i dostarcza¢ mu okazji do uczestniczenia w zajeciach wyrabia-
jacych samodzielnos¢, kreatywnosc i zdolnos¢ wyrazania wasnego Jazs. Nic dziw-
nego, ze i dla Deweya zycie szkoty czy klasy powinno odwzorowywac w miniatu-
rze zycie spoteczne, dlatego szkota ma umozliwiac dziecku stopniowe oswajanie
sie ze strukturg i zasadami funkcjonowania spotecznosci ludzkiej.

Co ciekawe, Deweyowskie myslenie o edukacji skoncentrowanej na dziecku
(child-centred) zostato przyjete przez Pasiego Sahlberga®® jako jednego z finskich
edukatoréw nauczycieli. Wiele szkoét finskich zaadaptowato zasady demokra-
tyczne zachecajgc uczniéw, aby samodzielnie podejmowali decyzje dotyczace
wiasnego zycia i wyboru przysztego kierunku studiow. Zasady te zostaty zawarte
w finskim programie nauczania juz dla szkolty podstawowej. Jej program powi-
nien by¢ realizowany wokoét ,ludzkich impulséw do nawigzywania kontaktow
towarzyskich, konstruowania, dociekania, kwestionowania, eksperymentowania
oraz wyrazania czy tworzenia artystycznego”?’. Skoro Dewey nie widzial potrzeby
podziatu wiedzy na dziedziny akademickie, ale propagowat organizowanie ksztat-
cenia wokot probleméw naukowych i spotecznych, totez i programy ksztatcenia
powinny temu odpowiadac (child-centered, experience-centered curriculum).

Podgzajgc za tg sugestig, Finowie zapisali w National Core Curriculum for
Basic Education 2014, ze w ,[...] opracowywaniu, planowaniu, wdrazaniu i stoso-
waniu curriculum dla szkét podstawowych trzeba uwzglednié¢ swiat przedmio-

23 L. Chmaj, Prqdy i Rierunki w pedagogice xx wieku, Warszawa 1962, s. 252.

24 Tamaze, s. 263.

25 G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogdéw, s 298.

26 P.Sahlberg, Finnish Lessons 2.0, What Can the World Learn from Educational Change
in Finland? New York-London 2015, s. 167.

27 Tamze, s. 167.
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towy [...] nalezy uwzglednic¢ ergonomie, walory ekologiczne, estetyke, warunki
akustyczne, a takze o$wietlenie, jako$¢ powietrza w pomieszczeniach, komfort
i porzgdek w lokalu”28. Postulujg zatem wtasciwe wykorzystanie szkoty, w tym
mebli, ustug bibliotecznych i sprzetu do wsparcia nauczycieli, aby skuteczniej
mogli aktywizowac uczniéw w toku ksztatcenia. Wedtug National Core Curri-
culum for Basic Education 2014 dobrze zorganizowane srodowisko uczenia sie
sprzyja ksztalttowaniu pozgdanych interakeji, uczestnictwu i wspélnemu budo-
waniu wiedzy. Wspomniane czynniki umozliwiajg aktywng wspoétprace ze spo-
tecznosciami lokalnymi oraz ekspertami spoza szkoty.

Eksperymentalizm Johna Deweya i jego implikacje w szkole finskiej

Na pogladach wielu progresywistow finskich zawazyt eksperymentalizm
Deweya, ktérego podstawe stanowita koncepcja wychowania uspoteczniajg-
cego. Pedagog rozumial myslenie i dziatanie jako jednolity przeptyw doswiad-
czen spotecznych. Myslenie pozostaje niepetne, dopdki nie zostanie zweryfiko-
wane za pomocg doswiadczenia. Podkreslat, podobnie jak wielu pedagogéw
progresywnych, znaczenie doswiadczen, ich cigglosci oraz koniecznosci rozwi-
jania zainteresowan dziecka i zaspokajania jego potrzeb. Jednoczesnie krytyko-
wat sentymentalnych, romantycznych progresywistéw, ktorzy w mysl filozofii
Rousseau glosili potrzebe skupienia sie wytgcznie na dziecku?®.

Dewey krytykowat istote edukacji tradycyjnej, polegajacej na odgérnym
narzucaniu szkotom tresci oraz metod ksztalcenia. Taka edukacja, oderwana
od praktycznych, codziennych doswiadczen dzieci sprawiata, ze zmiana w $wiecie
stawala sie czyms wyjgtkowym, a nie regutg®®. Szkota tradycyjna, jak twierdzit
amerykanski pedagog, to instytucja formalna, w ktérej ksztatcenie odbywa sie
wedtug programu nauczania opartego na tresciach przedmiotowych takich dys-
cyplin, jak jezyk, historia, matematyka i nauki przyrodnicze. Rozwdj nowej ,mysli
z poczatkiem biezgcego stulecia wywotal skutki nieoczekiwane, gdyz nie tylko
obalit podstawy starej szkoly, jej formalizm i werbalizm, usungt wrogi stosunek
do indywidualnosci ucznia i obojetnosé¢ dla konkretnego, otaczajgcego szkote

28 Tamze, s. 40.
29 G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogdw, s. 90.
30 Tamze, s. 5.
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zycia”3l. Przyczynit sie takze do powstania wielu préb reformistycznych i szkét
eksperymentalnych, zmieniajgc zasadniczo atmosfere wychowawczg klas i szkét.
W latach 1894-1904 Dewey zatozyt w Chicago Szkote Eksperymentalng, w kto-
rej stworzyt poligon doswiadczalny stuzacy testowaniu jego filozofii ksztatcenia.
Pisal, ze szkota ta ,[...] zostata pomyslana, jako laboratorium. Odgrywa w pracy
pedagoga takg sama role, jak laboratorium w pracy biologa, fizyka czy chemika.
Jak wszystkie laboratoria powinna spelnia¢ dwa zadania: umozliwi¢ formutowa-
nie, testowanie, weryfikowanie i obalanie hipotez i regut oraz dostarcza¢ mate-
riatu wzbogacajgcego zbidr znanych faktow i regut”*2.

Chcac sprosta¢ wymaganiom xxI wieku, Finowie zaproponowali wieloprzed-
miotowe moduty edukacyjne (multidisciplinary learning modules)®?, ktore
majg zastosowanie juz w szkole podstawowej. Promujg one osigganie celow
wyznaczonych dla poziomu podstawowego, w szczegdlnosci rozwoj kompeten-
cji transwersalnych (transversal competences®*). Tematyka modutéw jest plano-
wana lokalnie, aby mogta odzwierciedla¢ zasady kultury konkretnej szkoty oraz
sprzyjaé¢ doskonaleniu wspétpracy miedzy szkotg a otaczajgca ja spoteczno-
Scig. Aktualne i lokalne tresci modutéw sprzyjajg tworzeniu wiezi spotecznych,
a poza tym zwiekszaja motywacje nauczycieli i uczniéw. Zgodnie z koncepcja
eksperymentalizmu Deweya niezbedne jest uczestniczenie uczniéw w plano-
waniu eksperymentu, totez w edukacji finiskiej postulat ten zaowocowat opra-
cowaniem wieloprzedmiotowych modutéw?s.

Wedtug National Core Curriculum for Basic Education 2014*¢ planowa-
nie modutéw w finskiej szkole pozwala uczniom wybieraé tematyke wazng
z ich punktu widzenia, a nauczycielom pracowac z uczniami w grupach hete-
rogenicznych wiekowo. Nastepuje tu proces tgczenia aktualnej wiedzy ucznia
z wiedza i umiejetnosciami nabytymi w szkole. Moduly wieloprzedmiotowe
sprzyjajg budowaniu przestrzeni dla budzenia intelektualnej ciekawosci, reali-
zacji doswiadczen i kreatywnosci uczniow, a zarazem sg dla nich wyzwaniem.

31 L.Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, s7.

32 Tamze, s. 86.

33 National Core Curriculum for Basic Education 2014, The Finnish National Agency
of Education, Juvenes Print-Suomen Yliopistopaino Oy, Helsinki 2016, s. 32-34.

34 A.Suwalska, Transversal competences, s. 83-94.

35 Tamze, s. 33.

36 Tamze, s. 33.
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Moduly te uruchamiajg réznego rodzaju interakeje i generujg sytuacje, ktore
zwigzane sg z uzywaniem jezyka, wzmacniajg zastosowanie wiedzy i umiejet-
nosci w praktyce, a tym samym ksztattujg zréwnowazony styl zycia.

Pedeutologiczne i psychospoteczne implikacje progresywizmu
w szkole finskiej

Filozoficzne przestanki Deweya znajdujg bezposrednie zastosowanie we wspot-
czesnej edukacji finskiej. Teorie edukacyjne i ksztatcenie nauczycieli s oparte
na badaniach naukowych, metodyce badan i codziennej praktyce pedagogicznej,
wyznaczajgc gléwne kierunki rozwoju zawodowego nauczycieli. Finscy nauczy-
ciele podczas studiéw i po ich ukonczeniu uczg sie, jak projektowad, przeprowadzi¢
i prezentowac najbardziej oryginalne zadania teoretyczne i praktyczne. Poza tym
kluczowe w przygotowaniu zawodowym przysztych nauczycieli sa praktyczne
szkolenia odbywane w szkotach podczas studiéw uniwersyteckich. Wedtug Sahl-
berga3” nauczyciele rozumiejg nauczanie jako proces catosciowy i w tym wymia-
rze doskonalg swojg prace. Zgodnie z teorig koncepcji kontinuum doswiadczenio-
wego doskonalg kompetencje zawodowe przez caty okres pracy zawodowe;j.

W kulturze finskiej zawdd nauczyciela jest postrzegany jako jeden z naj-
wazniejszych zawodéw w spoteczenstwie. Wysoki status nauczyciela wptywa
na nauczycielskg autonomie. Dzieki temu ma on mozliwos¢ pracy na przygo-
towanych przez siebie materiatach edukacyjnych®8. Autonomie nauczyciela
mozna réwniez dostrzec w suwerennym stosowaniu przez niego metod ksztat-
cenia i oceniania. Wolnos¢ i odpowiedzialnosé pedagogiczna stanowig istotne
cechy finskiej edukacji®®. Dzisiaj jest juz sprawg oczywistg, ze autonomia
nauczycieli finskich miata wptyw na zwiekszenie autonomii uczniéw*®. Ponadto

37 P.Sahlberg, P, Finnish Lessons 2.0.

38 H.Heo i in, Exploring Learning Culture in Finnish and South Korean Classrooms,
,T'he Journal of Educational Research”, 111 (2018) nr 4, s. 463, DOI:10.1080/00220671.20
17.1297924.

39 A.Toom, . Husu, Finnish Teachers as “Makers of the Many”, w: Miracle of Educa-
tion: The principles and Practices of Teaching and Learning in Finnish Schools, red.
H. Niemi, A. Toom, & A. Kallioniemi, Rotterdam 2012, s. 39-54.

40 H.Terasiin, Learning Cultures and Multiculturalism: Authentic E-Learning Designs, w:
Multicultural Awareness and Technology in Higher Education: Global Perspectives, red.
T. Issa, P. Isaias, P. Kommers, Hershey, PA 2014, s. 197217, DOI: 10.4018/978-1-4666-5876-9.
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takie wartosci jak rownosé¢ w dostepie do edukacji, wspotpraca i zaufanie do sie-
bie nauczycieli i nauczycieli do uczniéw sg postrzegane jako filary uczenia sie
w edukacji podstawowej*!. Wartosci te, wpisane w koncepcje uczenia sie, poma-
gajg uczniom doskonali¢ umiejetnosé biezgcego uczenia sie oraz stanowig wktad
do ksztatcenia ustawicznego, uczynienia z ksztatcenia stylu zycia.

W istocie to wartosci rzutujg na wysoki poziom samooceny, poczucie wlasnej
skutecznosci i sprawczosci finskich uczniéw*2. Fundamentalne w finskiej eduka-
cji wartosci zostaty wpisane do National Core Curriculum for Basic Education.
Sq wsrdd nich m.in.: prawo kazdego dziecka do dobrej edukacji i prawo do roz-
woju w ramach demokratycznego spoteczeristwa, a w konsekwencji — ksztatto-
wania wartosciowego zycia. Wychowanie podstawowe w Finlandii ma wptyw
na uczenie sie, co sprzyja interakcji pomiedzy réznymi kulturami w swietle
zréwnowazonego rozwoju i wiedzy ekospotecznej. Uczniowie sg przygotowywani
do podejmowania decyzji, ktére majg wptyw na cate ich zycie. Uczg sie okazywa-
nia szacunku innym ludziom. Normy zachowania i uczenie sie w konsekwen-
cji zachecajg do diugich dyskusji w szkole na temat ogdlnej odpowiedzialnosci
za Ziemie i godnos¢ cztowieka. Ponadto podstawowe wartosci edukacyjne pro-
mujg réwnos¢ gospodarczg, spoteczng, regionalng i réwnosc piei.

Finska szkota realizuje zatem idee amerykanskich progresywistow, ktorzy
wskazywali na warto$¢ wspotpracy nauczycieli, rodzicow i szkoty w celu zaspo-
kajania potrzeb dzieci w toku ich rozwoju. Finlandia wypracowata sprawiedliwy
i nieselektywny system edukacji, w ktéorym wszystkim uczniom zapewnia sie
ten sam rodzaj powszechnego ksztatcenia*3. Nauczyciele cieszg sie zaufaniem*?,
gdyz postrzega sie ich jako prawdziwych profesjonalistéw w dziedzinie eduka-
cji. Nauczyciel progresywistyczny powinien pomagac dziecku w nauce i stero-
wac jego dziatalnoscig badawczg, a nie narzucaé¢ mu swojego zadania. Co wiecej,
progresywisci zgadzali sie z Dewey co do testowania innowacyjnych technik*®

41 A. Suwalska, Values and Their Influence on Learning in Basic Education in Finland-
Selected Aspects, ,Roczniki Pedagogiczne”, 13 (2021) nr 2, s. 141-154.

42 National Core Curriculum for Basic Education 2014, s. 15.

43 ]. Vaalijearvi i in., The Finnish Success in Pisa — and Some Reasons Behind It, Jyva-
askyla 2007, https://ktljyu.fi/jul, dostep: 07.02.18.

44 A.Suwalska, High-trust to Teachers’ Job in Finland after 1970s, ,Studia z Teorii
Wychowania”, 9 (2019) nr 2, s. 273—286.

45 P.A.Graham, Progressive Education Association: From Arcady to Academy. A History
of the Progressive Education Association 1919-1955, New York 1961.
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oraz twierdzenia, Ze ocena osiggniec¢ ucznia powinna uwzgledniac postepy, jakie
zrobit w rozwoju umystowym, fizycznym, moralnym i spotecznym.

W finskiej szkole podstawowej widoczna jest wszechstronna wspotpraca
pomiedzy administratorami, nauczycielami, rodzicami i placowkg. Ma ona stu-
zy¢ rozwigzywaniu problemow i radzeniu sobie z wyzwaniami wspotczesnosci.
Wplywa takze na kulture uczenia sie rozumiang jako zbidr wspdlnych przekonan,
wartosci i postaw sprzyjajacych edukacji*®. Nauka jest powigzana z kulturg ucze-
nia sie szkoty*’, ktéra wpisuje sie w kontekst spoteczny i kulturowy na poziomie
regionalnym i krajowym?*8. Prawdziwy pedagog powinien uwzglednia¢ czynniki
wewnetrzne, ktére warunkujg doswiadczenia ucznia, jego potrzeby, zainteresowa-
nia, cele, zdolnosci i dgzenia oraz tgczy¢ je z czynnikami srodowiskowymi o cha-
rakterze historycznym, fizycznym, ekonomicznym i spotecznym.

Dewey twierdzit, ze progresywistyczny nauczyciel nie moze w sposob naiwny
idealizowac¢ natury dziecka i zaspokajac jego potrzeb, gdyz takie podejscie nie
stanowi ostatecznego celu uczenia sie. Dzieciece ,instynkty i popedy nalezy
odpowiednio ukierunkowac tak, aby w nauczaniu skupic sie na tych popedach,
ktére pobudzaja do refleksji polegajacej na ocenie konsekwencji dziatania pod-
jetego pod ich wptywem”#°. Uczen, ktéry szuka sposobu ,na osiggniecie celu”,
wyobraza sobie przyszte rezultaty swoich poczynan. Umiejetnosé¢ przewidy-
wania skutkow okreslonego dziatania uczy konsekwencji podobnych dziatan,
ktére bedg podejmowane w przysztosci. Dlatego zadaniem edukacji progresywi-
stycznej powinno byc¢ ,wyrobienie u uczniéw nawyku refleksyjnej analizy celow
i sposobow ich osiggania”°.

W zwigzku ze ztozonym i skomplikowanym zyciem spotecznym wazne jest,
aby dziecko moglo nawigzac z nauczycielem bezposredni kontakt ,bez rozpro-
szenia sit i wewnetrznego rozbicia”. Z tego tez powodu Dewey wyréznit trzy pod-
stawowe zadania szkoty. Pierwszym jest upraszczanie zycia spotecznego poprzez

46 Innovative Workplaces: Making Better Use of Skills Within Organizations, Paris 2010,
http://www.oecd-ilibrary.org/education/innovative-workplaces_9789264095687-en,
dostep: 07.02.18.

47 A.Suwalska, Culture of Teaching in Finnish Schools in Context of Educational
Change, ,Polish Journal of Educational Studies”, 71 (2018) nr 1, s. 112—122.

48 M. Osborniin, A World of Difference? Comparing Learners Across Europe, Berkshire
2003.

49 G.L.Gutek, Filozofia dla pedagogdw, s. 300.

50 Tamaze, s. 300.
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wybor form podstawowych, najbardziej odpowiednich do doswiadczen i zdolno-
$ci dziecka. Drugim jest poszukiwanie przyktadéw oddziatywujgcych na dziecko
w celu przekazania tylko cech wartosciowych spotecznie. Trzecim zadaniem
szkoty jest zespalanie w umysle dziecka réznorodnych wptywéw srodowisk spo-
tecznych, aby umozliwic jednostce zycie w kazdej grupie spoteczne;j.

Dewey twierdzil, ze najskuteczniejszym czynnikiem postepu spotecznego
i demokratycznego spoteczenstwa jest szkota i zatrudnieni w niej nauczy-
ciele. Nie chodzi w niej tylko o ksztalcenie jednostek, ale tez o przygotowanie
ich do zycia spotecznego, a w konsekwencji przyczynienie sie do wtasciwego
postepu spotecznego. W tym wlasnie upatruje Dewey istote powotania nauczy-
cielskiego®!. Trzy powyzsze zadania realizuje w Xx1 wieku finska szkota, co wpi-
suje sie w szeroko zaplanowane zmiany edukacyjne.

Podsumowanie

Podstawa polityki oswiatowej powinien by¢ progresywizm jako filozofia, ktéra
bazuje na doswiadczeniu pojmowanym jako rezultat interakeji cztowieka ze sro-
dowiskiem. Najwazniejszg cechg takiego podejscia jest fakt, ze cele ksztatcenia nie
sg zewnetrzne, czyli narzucane odgérnie. Skoro edukacja ma by¢ procesem pro-
wadzgcym do rozwoju kazdej jednostki ludzkiej, to powinna polegac na zdobywa-
niu przez nig nowych doswiadczen, ktore pociggng za sobg nastepne doswiadcze-
nia i pozwolg sprawowac nad nimi kontrole. Rownoczesnie prawdziwa edukacja
progresywistyczna nie moze odcinac sie od przesztosci, ale powinna wykorzysty-
wacé jg do rekonstrukeji biezgcych doswiadczen i ukierunkowywania przysztych.
Dewey opierat swojg teorie edukacji na koncepcji kontinuum doswiadczenio-
wego — ciggu nastepujgcych po sobie doswiadczen, w ktérym przesztosé tgczy sie
z terazniejszoscig i umozliwia ksztattowanie przysztosci.

Powyzsze poglady doskonale odzwierciedlaja zmiany edukacyjne w fin-
skiej szkole zakladajacej uczenie sie oparte na doswiadczaniu zjawisk (pheno-
menon-based learning), na realizacji programu ksztalcenia metoda projektow
(project-based learning) oraz na ksztatceniu problemowym (problem-based
learning). Powyzsze metody sprzyjaja realizacji finskiej strategii reform reali-

51 L. Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, s. 262.
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zowanej w ramach przyjetego w 2014 r. Programu Nauczania dla szkoty podsta-
wowej. Chegc sprosta¢ wymaganiom Xx1 wieku, wprowadzono juz do szkét pod-
stawowych wieloprzedmiotowe moduty ksztatcenia (multidisciplinary learning
modules). Sprzyjaja one rozwojowi kompetencji transwersalnych (transversal
competences). Ponadto wychowanie w tym typie szkét ma wplyw na uczenie
sie, gdyz odwotuje sie do idei zréwnowazonego rozwoju i wiedzy ekospoteczne;j.
Uczniowie potrafig okazywac szacunek innym ludziom, uczg sie réwniez, jak
podejmowac decyzje, ktére majg wptyw na cate ich zycie.

W powyzszej pracy ukazano wptyw i znaczenie zatozen wybitnego filozofa
progresywisty i pragmatysty Deweya na mysl pedagogiczng finskich pedago-
g6w na przetomie XX i xx1 wieku. Podane druzgoczgcej krytyce zasady daw-
nego wychowania pozwolily inaczej spojrzec na psychike i wychowanie dziecka
oraz przeksztatcac szkote w zywg instytucje, ktéra odwotuje sie do doswiad-
czen w ksztatceniu i wprowadza zajecia praktyczne z zastosowaniem $rodkow
pogladowych, m.in. w naukach przyrodniczych i nauczaniu historii. Wyniki
uczniow szkot eksperymentalnych utwierdzity go w przekonaniu, ze kazda idea
jest na tyle wartosciowa, na ile ,stuzy cztowiekowi jako narzedzie swobodnego
i aktywnego uczestniczenia w zyciu spotecznym”? i utatwia mu przystosowanie
sie do wyzwan, przed jakimi staje obywatel kazdego spoteczenstwa. Z perspek-
tywy finskich uczniéw idealnie wpisuja sie w przygotowanie do zycia w ,global-
nej wiosce” stowa Silandera wskazujgce na to, ze nauczyciele nie przygotowuja
uczniéow ,do egzamindw PISA, ale przygotowujg ich do zycia"®3.

W swietle powyzszego warto chyba wykorzysta¢ powinnosé pracy metodg pro-
jektu w polskich gimnazjach w ponownie zreformowanej szkole, by dobrze stu-
zyta do efektywnego przygotowania pokolenia mtodych Polakéw do zycia w roz-
wijajacym sie spoteczenstwie wiedzy i ustawicznego oraz aktywnego uczenia sie.

Streszczenie: Mysl pedagogiczna Johna Deweya byta probg sprzeciwu wobec tradycyj-
nego systemu ksztalcenia, a jednoczesnie przystosowania szkoty do potrzeb i wymagan
nowoczesnego zycia spotecznego i stworzenia nowego typu wychowania. W artykule
przedstawiono réwniez watki biograficzne i pedagogiczne z zycia Johna Deweya majgce
wplyw na zmiany edukacyjne dokonane w podstawowej edukacji firiskiej.

52 Tamze, s. 251.
53 P.Silander, How to Create the School of the Future, Helsinki 2017.
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Stowa kluczowe: John Dewey, implikacje pedagogiczne, progresywizm, pragmatyzm,
eksperymentalizm, wychowanie, finska edukacja podstawowa, krytyka szkoty trady-
cyjnej, wieloprzedmiotowe modele ksztatcenia.
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