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Abstract: The title of this article refers to the title of the philosophical sketches ‘Think-
ing According to Values' by Fr. Jozef Tischner. The dialogue of the educators of the heart
shows personal experiences and two perspectives of involvement (action) for the benefit
of another human being. The world of values as a plane for/in dialogue is shown in the con-
tent of experiences and reflections of Maria Grzegorzewska (1888-1967) —a woman of great
heart, and Maria Lopatkowa (1927-2016) — a teacher of the heart. The axiological sensitivity
of the involved educators resounds in the intersubjective space of experience. The thoughts
and reflections described reveal the humanism of ideas and the dimensions of the activi-
ties of the educators of the heart in many fields of practice. What connects and permeates
both characters is the relation of values. The personal experiences shown and the narra-
tives cited by the women — the educators of the heart — are in fact an image of the phi-
losophy of the person. There are creative inspirations in the personal dialogue. The con-
siderations are made on three planes of reference: a dialogue with the other in the area
of involvement with the heart; meetings of educators in the area of exchange of thoughts
around the value of personal life experiences; and the essence and meaning of human
activity — ready to transcend oneself — as a creative transgression.
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We wszystkich dziedzinach zycia decy-
dujaca role odgrywa cztowiek, dlatego
troska o wartos¢ czlowieka jest naj-
wazniejszym zagadnieniem.

Maria Grzegorzewska

Mitos¢ pomaga lepiej odczytaé dru-
giego cztowieka.
Maria Lopatkowa

Wprowadzenie

Tytul opracowania nawigzuje do tytutu szkicéw filozoficznych Myslenia
wedtug wartosci autorstwa ks. Jozefa Tischnera: ,Wydaje mi sie, ze przed
wszelkim filozofowaniem, zwtaszcza u nas, trzeba dokonaé istotnego wyboru:
trzeba wybrac z tego, o czym mysle¢ mozna, to, o czym mysle¢ trzeba. Ale to,
o czym mysle¢ trzeba, nie przychodzi u nas z kart ksigzki, lecz z twarzy zanie-
pokojonego swym losem cztowieka”'.

To przestanie moze stanowi¢ wprowadzenie do narracji o kreowaniu prze-
strzeni dialogu oraz ludzkiej egzystencji. Dazeniem czltowieka jest uczynie-
nie swojego zycia wartosciowym. Zycie ludzkie definiuje sie jako ,myslenie
wedlug wartosci” w szerokim tego stowa znaczeniu. Zapowiedziana w tytule
opracowania przestrzen (w) dialogu pedagogow serca to ukazanie osobowych
doswiadczen i dwoch perspektyw zaangazowania (dziatania) na rzecz dru-
giego cztowieka. Swiat wartosci jako ptaszezyzna dialogu zostanie ukazana
w tresciach doswiadczen i refleksji Marii Grzegorzewskiej (1888-1967)* — czto-

1 Mysl filozoficzna ks. J6zefa Tischnera prezentuje trzy zasadnicze przestrzenie, na kto-
rych czlowiek doswiadcza swiata wartosci. S3 nimi spotkanie drugiego cztowieka,
skierowanie na Ja aksjologiczne oraz doswiadczenie wiary (,myslenie religijne”);
J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakow 2000.

2 Pedagog specjalny, tyflopsycholog, tyflopedagog. Wprowadzita termin do polskiej ter-
minologii pedagogicznej okreslenie ,jednostka spotecznie niedostosowana’. Dorobek
naukowy obejmuje okoto 150 prac, przede wszystkim z zakresu pedagogiki specjal-
nej i psychologii niewidomych: Psychologia niewidomych (1930), Listy do mtodego
nauczyciela, cykl 1111 (1947-1962), Pedagogika specjalna: skrypt wyktadéw (1964),
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wieka wielkiego serca oraz Marii Lopatkowej (1927—2016) — pedagoga serca®.

Powstaje swoista miedzypodmiotowa przestrzen dialogiczna, zorientowana
humanistycznie, wokét swiata wartosci. Stanowi osobowe spotkanie i wymiane
mysli wokét pojecia kluczowego uzasadniajgcego wybory, poszukiwania, pod-
jete dziatania na rzecz drugiego cztowieka: mitos¢ i dobro. Cytowany na wste-
pie ks. Jozef Tischner méwit o tym, ze ,nadzieja proponuje nowy swiat”, zatem
powotanie sie na wartosci, jakimi sg dobro i mito$é, w prowadzonych rozwa-
zaniach stanowi¢ moze réwniez takg propozycje. Dialog ludzkiego doswiad-
czenia — z jednej strony humanistycznego zaniepokojenia przed pustka istnie-
nia, a z drugiej apel Marii Lopatkowej, aby ,nie zy¢ na prozno” — spotyka sie
z prosbg Marii Grzegorzewskiej o dobro¢, ktora ,rodzi dobro¢”. Wychowanie
cztowieka dobrego urzeczywistniajagcego mitosé: Amo ergo sum (Maria Lopat-
kowa) taczy sie tutaj z bogactwem tego, kto daje, bo przeciez, ,zeby duzo dac,
trzeba duzo mie¢” (Maria Grzegorzewska). Podjete w tekscie rozwazania doko-
nuja sie w miedzypodmiotowej przestrzeni dialogicznej, ktora mozliwa jest
do zaistnienia za sprawg fundamentalnego aktu ludzkiej egzystencji ,cztowieka
z cztowiekiem”. Perspektywa prowadzonych rozwazan dokonywana bedzie
w trzech ptaszczyznach odniesienia: dialogu z drugim w obszarze zaangazo-
wania sercem, spotkania pedagogdéw w obszarze wymiany mysli wokét war-
tosci osobowych doswiadczen zyciowych oraz istoty i znaczenia aktywnosci
cztowieka gotowego do przekraczania siebie, jako sprawczej transgresji o cha-
rakterze twdrczym.

Wybér pism (1964). Latem 1939 1. przygotowata do druku rekopisy prac: O nauczy-
cielu-wychowawcy, drugi tom. Psychologia niewidomych i Spoteczne wychowanie
estetyczne. Wszystkie rekopisy sptonety w jej mieszkaniu na Mokotowie podczas
Powstania Warszawskiego. Zajmowata sie takze redagowaniem czasopism i wydaw-
nictw pedagogicznych: Rocznik Polskiej Ligi Nauczania, razem z J. Joteyko, Paryz
1918. Cenng inicjatywg byto powotane w 1924 r. czasopismo ,Szkota Specjalna”.

3 Maria Lopatkowa wypracowata nowy nurt mysli i dziatan opiekunczo-wychowaw-
czych w Swiatowej pedagogice okreslany mianem ,pedagogika serca”. Stworzyta neo-
pajdocentryczny nurt mysli we wspotezesnej pedagogice, ktéry ma gleboko humani-
styczny charakter. Celem jest wychowanie cztowieka dobrego, urzeczywistniajgcego
mitosé: ,Amo ergo sum” [kocham, wiec jestem].

J. Tischner, To co najwazniejsze, Krakow 1973.
5 M. Buber, Problem czlowieka, thum. R. Reszke, Warszawa 1993, s. 91.
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Pytanie o wartos¢ dialogu

Pytac — to wystawiac na otwartg przestrzen. Otwartos¢ tego, o co pytamy,
polega na tym, ze odpowiedz nie jest ustalona. To, o co pytamy, musi by¢
dla ustalajgcej i rozstrzygajacej wypowiedzi jeszcze nie okreslone. Sens
zapytywania stanowi wlasnie to otwieranie tego, o co pytamy, jako watpli-
wego. Trzeba doprowadzi¢ do stanu rozchwiania, aby za i przeciw utrzy-
mywaty sie w réwnowadze. Kazde pytanie realizuje swéj sens w przejsciu
przez taka nieokreslonosé, w ktérej staje sie pytaniem otwartym. Kazde
rzetelne pytanie wymaga tej otwartosci®.

W tekscie Etyka afirmacji Wtadystaw Strézewski pisze:

Istnienie jest wartoscig. [...] Jesli wiec uznalismy, ze istnienie jest wartoscig,
wolno nam stwierdzi¢, ze kazda rzecz, ktorej ono przystuguje, czyli kazda rzecz
istniejgca, jest przez to samo dobrem. Poniewaz zas kazda pozytywna war-
tos¢, kazde dobro domaga sie z koniecznosci pozytywnej reakeji (odpowie-
dzi) ze strony podmiotu swiadomego, najprostszym zas przypadkiem takiej
odpowiedzi jest afirmacja, kazdy byt domaga sie afirmacji juz z tego wtasnie
wzgledu, Ze jest. Na tym polega egzystencjalistyczny aspekt afirmacji’.

Cztowiek —jako osoba — moze ,dopuscié innego do poznania siebie, lub temu
poznaniu «postawi¢ zapore nie do przebycia»’8. Im bardziej catosciowe rozu-
mienie drugiego, tym wieksza szansa na ujrzenie jego ,twarzy” i ,péjscie za nim”.
Nie da sie rozumienia drugiego cztowieka oddzieli¢ od spotkania i majgcego
W nim miejsce poznawania. Spotkanie, poznawanie drugiego i rozumienie
dopetniaja sie wzajemnie. ,Jak dla kazdej relacji [...] Ja jest niezbedne; relacja
bowiem moze wydarzy¢ sie tylko miedzy Ja i Ty. Chodzi wiec nie o rezygna-
cje z Ja, lecz z owego fatszywego popedu do samo potwierdzania, ktére kaze
cztowiekowi uciekaé przed niepewnym, nietrwalym, nieprzeniknionym, nie-
bezpiecznym swiatem relacji w posiadanie rzeczy™. Filozofia dialogu sytuuje

6 H.G.Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, ttum. B. Baran,
Warszawa 2007, s. 494.

7 W. Strézewski, Etyka afirmacji, w: tegoz, Istnienie i wartos¢, Krakow 1981, s. 263-264.

8 M. Buber, O Ja i Ty, ttum. B. Baran, w: tegoz, Filozofia dialogu, Krakéw 1991, s. 138.
Tegoz, Dialog, ttum. ]. Doktor, w: tegoz, Ja i Ty. Wybdr pism filozoficznych, Warszawa
1992, S. 87.
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w centrum rozwazan temat podmiotowosci ludzkiej. Dialog jako osobowe spo-
tkanie proponuja koncepcje filozoféw dialogu (Martina Bubera, Franza Rosen-
zweiga, Emmanuela Levinasa) oraz personalizmu i egzystencjalizmu chrzesci-
janskiego (Emmanuela Mounier, Gabriela Marcela, J6zefa Tischnera). Dialog
osobowego spotkania dokonuje sie w akcie rozmowy i obecnosci, dzielenia sie

sobg i swiatem swoich doznan i doswiadczen. Charakter i sens prawdziwego

ludzkiego spotkania wigze sie z jego ,tozsamosciotwérczymi” konsekwen-
cjami'®. Warunkiem zaistnienia autentycznej sytuacji dialogu jest spotkanie.
Filozofia spotkania zaktada, ze cztowieka mozna zrozumie¢ jedynie w Swietle

relacji Ja — Ty. Spotkanie jest relacjg, w ktorej wedtug Bubera ,podstawowe

stowo Ja — Ty ustanawia swiat relacji”. Tischner, méwigc o autentycznej relacji

spotkania, pisal o przezyciu szczegdlnego zobowigzania, ktére konstytuuje sie

miedzy momentem odpowiedzi a momentem pytania, kiedy pojawia sie Swia-
domos¢, ze Ja — zapytany, powinienem da¢ drugiemu jakas odpowiedz. Spotka-
nie to ,prawdziwe wydarzenie”, wydarzenie zas jest zawsze ,wydarzeniem sie

sensu”. Dzieki spotkaniu wtasne zycie i Swiat widziane sg nagle jakby w innej

perspektywie, zmieniajg wartosc.

Spotkanie cztowieka z cztowiekiem niesie ze soba taka site perswazji, ze
zdolne jest zmienic radykalnie stosunek cztowieka do otaczajgcego swiata,
uksztattowac na nowo sposéb bycia cztowieka w tym swiecie, zakwestio-
nowaé uznawang dotychczas hierarchie wartosci. Spotkanie wprowadza
cztowieka w glgb wielkich tajemnic istnienia, gdzie rodzg sie pytania o sens
i bezsens wszystkiego, co jest'!.

Problem jezyka i jego roli w procesie intersubiektywnego tworzenia rze-
czywistosci spotecznej kieruje uwage na to co ,pomiedzy”, a tym samym pod-
nosi kwestie dialogu, nalezgcego zaréwno do sfery jezyka, jak i intersubiektyw-
nego ,pomiedzy”!%. Nauczyciel dialogu Buber, rozwazajgc problem cztowieka,
przypisat ,pomiedzy” miano krélewskie i stwierdzit, ze objawia sie ono ,poza
subiektywnoscig, poza obiektywnoscig, na waskiej grani, gdzie spotykajg sie

10 Tegoz, Ja i Ty, s. 226.
11 ] Tischner, Bezdroza spotkan, ,Analecta Cracoviensia”, 12 (1980) s. 140.

12 L. Witkowski, Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata Bachtina
w kontekscie edukacji, Torun 2000.
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<ja> i <ty>"13 Dialog z ludzkim doswiadczeniem, z ludzkim swiatem przezywa-
nym wpisuje sie w koncepcje edukacji nastawionej na otwieranie podmiotowo-
$ci i indywidualnosci jednostki.

Dialog wokot wartosci: poruszenie serca

Nie zyjcie na prézno.
Maria Lopatkowa!*

Podstawy filozoficzne pedagogiki serca uznajg mitos¢ jako trwaty fundament
stanowigcy poreczenie dla wartosci nadajgcej sens. Gdy mitosé istnieje, nie ma
spustki istnienia™?. Z niej wywodzg sie szlachetne idee, cele oraz kierunki dzia-
tania’®. Pojecie ,mito$¢”!” ma dwa zasadnicze znaczenia: stanowi rodzaj uczué
wyzszych, przybierajacych forme postawy, czyli element osobowosci majgcy
wplyw na zachowanie cztowieka, oraz jest warto$cig moralng, usytuowang
wysoko wsréd innych wartosci ogélnoludzkich!®. Mitosé to przede wszyst-
kim domena ducha, a nie ciala, wiekszg role odgrywa kultura, anizeli cechy
wrodzone. Mitos¢ jako taka zawsze jest bezwarunkowa i bezinteresowna, nie
moze pokocha¢ zta, gdyz jest dobrem, czyli jego przeciwienistwem!®. Mitos¢
przepelniona dobrocig wyklucza twardos¢, gniew, walke, kare, a wiec wszystko

13 M. Buber, Problem cztowieka, s. 130.

14 Stowa, ktére zapisata Maria Eopatkowa w ostatnim wpisie na swoim blogu w 2013 1.

15 Eopatkowa odwotuje sie do filozofii Bogdana Suchodolskiego, ktéry twierdzit, iz
sens zycia ksztaltuje rzeczywisto$é, w jakiej zyje cztowiek. Wzrasta on w okreslonych
warunkach, uczy sie percepcji $wiata, poznaje rézne wartosci, lecz nie wystarczy
poznac wartosci, trzeba je jeszcze przezy¢, aby méc ocenié i przyswoic sobie. Trudno
dociec, jakg site i trwato$é majg dla jednostki przyswajane wartosci. Gdy jednak ich
zabraknie, do zycia wkrada sie ,pustka istnienia”; M. Eopatkowa, Pedagogika serca,
Warszawa,1992; B. Suchodolski, Kim jest cztowiek?, Warszawa 1985, s. 279—282.

16 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, s. 9.

17 Ks.]. Tischner: Mito$¢ sama w sobie jest ,nie do pojecia’, ale dzieki mitosci mozemy
»pojac wszystko”; . Tischner, Mitos¢ w czasach niepokoju. Niepublikowane wyktady,
wybdr i oprac. ]. Podsadecka, Krakéw 2021.

18 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, s. 30.

19 Tamaze, s. 43, 45.
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to, co jest przeciwstawne miekkosci, tagodnosci, wspétczuciu, przebaczeniu.
Dobro¢ odnosi sie gtéwnie do ludzi i do zwierzgt. Poznanie nie jest dobroci
niezbedne. Jej wystarczy wiedzieé, gdzie spieszy¢ ze wspdtczuciem i wycig-
gnietg ku pomocy rekg?°. Mitos¢ moze uszczesliwi¢ zwierze, dziecko, czto-
wieka prostego i wyksztatconego. Zaréwno mitosé uczonego, jak i cztowieka
bez wyksztalcenia potrafi by¢ gteboka i osiggac niebywalg szlachetnosé?!. Gdy
sie kocha, nie ma miejsca na nienawis¢ i zto. W prawdziwej mitosci cztowiek
potrafi dobrowolnie poswieci¢ wygode, majatek, spokdj, kariere, a nawet nara-
zi¢ sie na kalectwo??. Dzieje ludzkosci znaczone sg heroizmem oséb, ktére zno-
sity bdl, konaty za mitosé do ludzi, do Boga, do ojczyzny, do idei. Przyktady
wielkiego uczucia mozna znalez¢é tez w zyciu codziennym: przy t6zku sparalizo-
wanej matki, za wozkiem kalekiego dziecka, w pomaganiu biednym i chorym,
w pocieszaniu nieszczesliwych, w przebaczaniu doznanych krzywd. Najwyz-
szg miare stanowi, poza przypadkami dewiacyjnymi, gotowos¢ oddania zycia
za tego, kogo sie kocha?3. Mitos¢ jest zatem wartoscig uniwersalng i ponadcza-
sowy, tgczy ona ludzi ponad podziatami politycznymi, kulturowymi, wyzna-
niowymi czy rasowymi. Jezeli mito$¢ juz zaistnieje, nalezy jg pielegnowac tak,
jak dziecko, jezyk ojczysty, réze w ogrodzie, to znaczy trzeba troszczy¢ sie o jej
rozwdj i nie dopuszezaé do szkdd??.

20 Tamze, s. 39.

21 Tamze, s. 37.

22 Tamze, s. 54.

23 Lopatkowa poréwnuje swoje stanowisko co do istoty mitosci i roli tego uczucia
w zyciu cztowieka ze stanowiskiem Ericha Fromma i Abrahama Maslowa. W prze-
konaniu Fromma, jezeli naprawde kocha sie jakgs osobe, to kocha sie wszystkich,
kocha sie¢ caty swiat, kocha sie zycie (Erich Fromm, O sztuce mitosci, thum. A. Bog-
danski, Warszawa 1971, s. 59. — potrzebny pelny opis tej pozycji. Nie ma tez tego
w bibliografii). Maslow wyréznia dwa podstawowe rodzaje mitosci: mitosé, ktérej
cztowiek potrzebuje (oznaczona litera D), majaca charakter egoistyczny oraz mitos¢,
ktéra obdarza on innych (oznaczona litera B), niemajgca charakteru egoistycz-
nego. Wiele oséb doswiadcza obu rodzajéw mitosci jednoczesnie w réznych propor-
cjach (A. Maslow, W strone psychologii istnienia, thum. I. Wyrzykowska, Warszawa—
Poznan, 1986, s. 47-49). Wiekszos¢ ludzi doswiadcza tylko mitosci typu D, czyli tej,
ktorej potrzebuje; M. Lopatkowa, Pedagogika serca, s. 144.

24 Tamaze, s. 49.
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By¢ dla Drugiego. Aksjologiczna istota relacji

I Ty jestes mi bliski, bo jestes ze mng
na wspolnej drodze zycia i pracy.
Maria Grzegorzewska?®

Profesor Maria Grzegorzewska zostata okreslona cztowiekiem wielkiego serca. Jej
sylwetke okreslajg znamienne stowa: ,Wyréwnanie krzywd kalekich i uposledzo-
nych niech bedzie dewizg mego zycia"*¢. We wszystkich dziedzinach zycia decy-
dujaca role odgrywa czlowiek, dlatego troska o wartosé cztowieka jest najwaz-
niejszym zagadnieniem?’. Mozliwe jest przekazanie czegos wylgcznie posiadajgc,
prezentujac i utozsamiajgc sie z dang wartoscig. Jak mowita Maria Grzegorzew-
ska: ,Bogatym jest ten, kto daje”. W jednym z listow?® wskazywala, ze ,0 cha-
rakterze pracy i wartosci wychowawczej zadecyduje zawsze to, kim jest nauczy-
ciel, kim jest on jako cztowiek, jaka jest jego warto$¢ wewnetrzna, jakie skupit
w sobie bogactwo duchowe, bo przeciez, zeby duzo dac, trzeba duzo mie¢”°.
Autorka przywotuje pojecie ,mitosci dusz ludzkich” Wiadystawa Dawida: umito-
wanie drugiego cztowieka prowadzi do tadu, harmonii, nawigzywania tgcznosci
miedzyludzkich i przyjecia zyczliwej postawy?*°. Dobro¢ cztowieka jest najwiek-
szg wartoscig, jest wprost bezcennym skarbem na $wiecie [...]. Dobro¢ jest tak
mato propagowana, tak mato sie o niej mowi, mato pisze, a moze i mato mysli.
,2Dobro¢ rodzi dobro¢”*'. Dobro¢3? jest na pewno jedng z podstawowych wtasci-

25 M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1957, s. 7.

26 Grzegorzewska przez dlugie lata chorowata na serce. Zmarta 7 maja 1967 r. Pocho-
wana zostata na Cmentarzu Powgzkowskim w Alei Zastuzonych. Na grobowcu
wyryto znamienne dla nie stowa: ,Wyréwnanie krzywd uposledzonych, niedostoso-
wanych, stato sie nakazem mego zycia”.

27 M. Grzegorzewska, Listy do mlodego nauczyciela, cykl 1-111, Warszawa 1996, s. 51.

28 W Listach do mtodego nauczyciela (1947-1961) Grzegorzewska przedstawita sylwetke
nauczyciela — dobrego cztowieka, bogatego wewnetrznie, osoby obdarzonej chary-
zmatem, zdolno$ciami empatycznymi, umiejetnoscig ,wspétbrzmienia” ze swoimi
podopiecznymi.

29 M. Grzegorzewska, Listy do mlodego nauczyciela, cykl 1-111, Warszawa 2002, s. 23.

30 Tamze, s.107.

31 Tamze, s.44.

32 J.Tischner: ,Dobro jest pragnieniem jeszcze wiekszego dobra”, ]. Tischner, Spor o istnie-
nie cztowieka; ,Dobro nigdy nie jest samotne”; J. Tischner, Mitos¢ w czasach niepokoju.

BP 6-1.indb 236 2022-02-21 10:16:48



BP 6-1.indb 237

Myslenie wedtug swiata wartosci. Przestrzenie (w) dialogu pedagogow serca

wosci dobrego nauczyciela-wychowawcy®3, Wyptywa stad imperatyw ,budzenia
co ludzkie w cztowieku i stania na strazy jego praw”*%. W Listach do mtodego
nauczyciela Grzegorzewska za Dawidem pisata, ze ,musisz by¢ sobg, inaczej prze-
staniesz istnie¢ moralnie™®. Poza przygotowaniem zawodowym cztowieka, poza
jego wyksztatceniem najistotniejszg, najbardziej podstawowg wartoscig w jego
pracy jest jego Cztowieczenstwo3®. Sita moralna to sita, ktorej Zrodtem jest mitosé
do cztowieka oraz wiernosé¢ wybranej stuzbie w celu jego rozwoju z mysla o jutrze.
To jest sita najwyzszej tworczosci, tylko wyzwolic jg trzeba z przygluszenia bez
tej sity przy najlepszych naukowych teoriach pedagogicznych wyniki pracy bedg
szablonowe, blade, bezduszne, jakby pozbawione dynamizmu w pracy dosko-
nalenia budowy naszej przysztosci®”. Zeby praca byta zyczliwa, twércza, celowa,
dobra musi wynika¢ przede wszystkim z zyczliwosci dla cztowieka, musi by¢
oparta na poszanowaniu cztowieka i jego praw rozwojowych oraz na poznaniu
i zrozumieniu warunkéw zycia i sSrodowiska, ktore go wychowuje. Grzegorzew-
ska opisata te zaleznos¢ jako wyzwalajaca (wzajemne zblizenie) oraz hamujaca
(zamkniecie sie w sobie i oddalanie si¢). W Listach... pytata: ,Czy rozumiesz gle-
bie stowa nauczyciela? Stowa, ktére kryje w sobie tres¢ potrzeb zycia ludzkie-
g078. Najcenniejsi pedagodzy to ,ludzie bogaci wewnetrznie, Swiadomi w catej
pelni odpowiedzialnosci za czyny i stowa swoje, z wykrystalizowang wobec zja-
wisk zycia postawg i spizowym nakazem wewnetrznym™°. Twérczy dynamizm,
gotowos¢ do doskonalenia warsztatu pracy oraz realizowanie swojego zawodu
w poczuciu stuzby spotecznej aby zdziata¢ cos wartosciowego, trzeba by¢ kims

33 M. Grzegorzewska, Listy do mtodego nauczyciela, cykl 1-111, s. 47.

34 Tamze, s. 131. Grzegorzewska nalezy niewgtpliwie do grona najwybitniejszych kon-
tynuatoréw pedagogicznej spuscizny Janusza Korczaka, przyznajac sie otwarcie
do tych korzeni. Jak pisze w jednej ze swoich rozpraw: ,Mysl o Korczaku z dzie¢mi
w komorze gazowej towarzyszyta mi przez cate zycie. Jego przyktad i postawa tych
wszystkich pedagogow, ktérzy podczas okupacji narazali sie na $mier¢, uczac dzieci
na tajnych kompletach, a nawet w obozach koncentracyjnych, jak np. w Ravens-
bruck, wptyneta na méj wybdr zawodu i marzenia o zespoleniu sit w wychowaniu
cztowieka dobrego, kochajgcego ludzi i swiat”; M. Lopatkowa, Dziecko i mitos¢. Jak
powstawata pedagogika serca, cze$¢ 1, Warszawa 2005, S. 7.

35 M. Grzegorzewska, Listy do mlodego nauczyciela, cykl 1111, s. 59.

36 Tamze, s. 18.

37 Tamze, s. 106.

38 Tamze, s. 115.

39 Tamze, s.59.
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wewnetrznie, trzeba mie¢ wlasne zycie, swoj wlasny swiat, trzeba mie¢ mocny
fundament przekonan — trzeba by¢ sobg! Jezeli sie ma dawac, to trzeba mie¢ cos
do dawania. Wtedy jest tylko sita dziatania, sita budzenia wartosci w innych i sita
udzielania im pomocy w rozwoju*®.

Narracja o egzystencji: zamkniecie serca

Zanikanie uczué¢ wyzszych doprowadzito ludzkosé do obtednego leku przed
samym sobg. Na uzytek wyscigu zbrojen oddano srodki i genialne umysty. Przez
priorytet rozumu ludzkos¢ doszta do absurdu na skale dotgd niespotykana.
Zeby $wiat mégt istnieé, musi by¢ produkowana brori mogaca go unicestwié*.,
Palgcg sprawg dla cztowieczenstwa, alarmuje Lopatkowa, jest jego obrona i roz-
wdj. To trudne zadanie wymaga duzej odwagi i mocy. Takie wtasciwosci posiada
tylko wielkie uczucie mitosci*2 Cztowiek, tkwigc w wymiarze trosk materialnych,
duchowe zostawit na potem. Troski materialne majg to do siebie, ze im bardziej
sie je zaspakaja, tym bardziej rosng, pochtaniajgc czas i sity*3. Brakuje czasu, sit
i warunkow, aby wykorzystac wszystkie mozliwosci tkwigce w cztowieku i poza
nim. Nie mozna rozwijac zdolnosci percepcyjnych i twérczych. Doszto do tego, ze
narazanie siebie w obronie innych poczytywane jest coraz powszechniej za ano-
malie*!. Osoba nieposiadajgca urody, talentu, majatku, intratnych znajomosci
i powigzan boi sie osamotnienia i bezsilnosci wobec zagrozen ze strony ludzi
i losu*®. Nienawis¢ powstaje tam, gdzie mitosci nie ma*®. Osoby, ktére przeszty
przez chorobe sierocg, cierpig na nigdy niezaspokojony gtéd mitosci. Uszkodze-
nie mechanizmdéw emocjonalnych spowodowato, iz osoby te nie sg zdolne praw-
dziwie kochad, jak tez i doznawac takiego uczucia*’. Dawniej zdarzato sie, ze cho-
roba sieroca powodowata $mier¢, dzis medycyna potrafi utrzymac dzieci przy

40 Tamze, s. 59.

41 Tamze, s. 41.

42 Tamze, s.52.

43 M. bopatkowa, Pedagogika serca, s. 125.
44 Tamze, s. 27-28.

45 Tamze,s. 27.

46 Tamze, s. 59.

47 Tamze,s. 87.
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zyciu, ale nie potrafi zapobiec uszkodzeniom psychicznym. Dzieci pokrzywdzone
przez los nie potrafig konkurowac w jednej dziedzinie — sferze zycia uczuciowego.
A ta wlasnie decyduje o ludzkim szczesciu?®,

Troska o czlowieka

Najwazniejszg kwestie stanowi odpowiedZ na pytanie, co jest motorem ludz-
kiego dziatania, sposoboéw zachowania i dokonywanych wyborow (w tym szcze-
golnie czestych wyboréw ztych)*. W ocenie koncepcji cztowieka, jaka kresli
psychologia humanistyczna, jest ona bardziej przekonywujaca i inspirujgca
pedagogicznie anizeli psychologia tradycyjna (zwtaszcza behawioralna). Ma
jednak swdj staby punkt, dotyczacy wcigz nasuwajgcego sie pytania: dlaczego
ludzie tak czesto wybierajg zto?°°. Cztowiek dysponuje niewyobrazalng wrecz
sitg, zdolng unicestwic egzystencje ludzka i dokonac zagtady kuli ziemskiej. Jed-
nak w zaleznosci od tego, czy cztowiek site te spozytkuje na ,ochrone ludzko-
Sci przed cierpieniem, czy na gwiezdne wojny — okaze sie, jaki jest naprawde:
wielki, czy zakalg wszechswiata”!. L.opatkowa, ustosunkowujgc sie do stano-
wiska Abrahama H. Maslowa, ze ,cztowiek jest z natury dobry”, pisata: ,Takie
spojrzenie na nature ludzkg bardzo by nam, pedagogom, odpowiadato. Wystar-
czytoby bowiem stworzy¢ dziecku warunki dla samoistnego rozwoju i chronic
je, by wyrosto na dobrego, warto$ciowego cztowieka. Tymczasem nie jest to
takie pewne”*2. Maslow powigzatl pojecie ,samorealizacji” z koncepcjg zdrowia
psychicznego, teorig potrzeb oraz ideg twérczego rozwoju. Uznal, ze dgzenie
do samorealizacji, oparte jest na wewnetrznej motywacji wzrostu i potrzebie
robienia tego, do czego jest sie przeznaczonym i stawania sie coraz bardziej tym,

48 Tamze, s. 125.

49 Tamze, s. 8-29. Probujac odpowiedzie¢ na powyzsze pytania, Lopatkowa odwotuje
sie do Maslowa, ktdry twierdzil, ze cztowiekowi potrzeba czegos wiekszego od niego
samego. Z takg potrzebg przychodzi na $wiat. Dzieki motywacji wzrostu, ktéra wie-
dzie go ku ,wyzszemu”, aktywizuje sie i doskonali; A. Maslow, W strone psycholo-
gii istnienia, s. 8; ]. Tischner, Spotkanie w horyzoncie zta, ,Analecta Cracoviensia”, 13
(1981) s. 85-103.

50 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, s. 10.

51 Tamze, s. 19.

52 Tamze, s.10.
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czym cztowiek na swéj wtasny sposéb jest i czym potrafi sie stac>3. Dazenie to
stanowi atrybut zdrowej, twérczo rozwijajgcej sie osobowosci®.

Z cala pewnoscig jest to wielki dramat, gdy cztowiek, wiedzac, co dobre, a co
zte, chce by¢ dobry, a nie moze, bo nie potrafi upora¢ sie z niszczycielsky sitg
wewnetrzng kazgcg mu postepowac zle. Takich przypadkow jest niemato i nie
chodzi tu o psychopatow czy chorych psychicznie. W diagnozie o takich ludziach
zwykle mozna przeczytac: nieprawidtowa osobowosc®®. Bez zaakceptowania sie-
bie trudno o jakies sensowne dziatania. Wszystko, co zte, trzeba bezwzglednie
odrzucic. Azeby tak postgpic, konieczne jest krytyczne wejrzenie w glagb duszy,
oparcie sie na rozumie i kierowanie uczuciami wyzszymi®®. Postgpi¢ ,wbrew
sercu” nie oznacza przeciwstawic sie sercu, lecz tylko emocjom. I$¢ z wiatrem —
tatwiej i szybciej, i§¢ pod wiatr — trudniej i wolniej. Cztowiek o sktonnosciach
negatywnych, ktéry dazy ku dobru, to cztowiek idgcy pod wiatr®’.

Granica: gotowos¢ do przekraczania siebie

Lopatkowa, przywotujac Romana Ingardena, argumentuje, ze istniejg realne
szanse na pokonanie zta w cztowieku. W przekonaniu Ingardena natura ludzka
nieustannie dokonuje wysitku przekraczania granic zwierzecosci i wyrastania
nad nig®®. Rozwijajgc te mysl, Lopatkowa zauwaza, ze granica ta nie jest sta-
tyczna, nienaruszalna.

Wspomniana weczesniej natura samorealizacji, w ujeciu Maslowa, jest zbli-
zona do koncepcji transgresyjnej Jozefa Kozieleckiego. Zaktada ona, ze zacho-
wanie cztowieka jest dziatalnoscig intencjonalng, autonomiczng, zorientowang
na cel i dgzacg do wychodzenia poza mozliwosci®®. Wedle koncepcji Kozielec-

53 A.H. Maslow, Motywacja i osobowos¢, ttum. P. Sawicka, Warszawa 1990, s. 138.

54 E.Fromm, Ucieczka od wolnosci, Warszawa 2003. Kazimierz Obuchowski pisat
o ,0sobowosci rozwojowej”, umozliwiajgcej zachowanie wysokiej skutecznosci
w warunkach rosngcych wymagan; K. Obuchowski, Cztowiek intencjonalny, czyli
o tym, jak by¢ sobq, Warszawa 1993.

55 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, s. 13.

56 Tamze, s. 17-18.

57 Tamze,s. 16-17.

58 R.Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakow 1987, s.25.

59 J.Kozielecki, Koncepcja transgresyjna cztowieka. Analiza psychologiczna, Warszawa 1987.
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kiego, z ktora krytycznie polemizuje Lopatkowa, cztowiek przekracza siebie
z motywem hubrystycznym. Motyw ten stanowi tworczg i ekspansywny site,
dzieki ktérej jednostka wychodzi poza to, czym jest i co posiada. Ludzie anga-
zujg sie w dzialania altruistyczne, aby potwierdzi¢ swojg waznos¢, aby dowar-
tosciowac siebie. Co wiecej, narazanie wtasnego zycia w celu ratowania innych
moze wyrastac z egoizmu®®. Stad biorg sie wybory i zachowania nieakcepto-
wane spotecznie lub wrecz potepiane. Taka konstrukcja cztowieka jest bardzo
przydatna w kulturze rywalizacyjnej, gdzie trzeba konkurowac i walczy¢®!. To,
co wydaje sie by¢ istotne z punktu widzenia prowadzonych rozwazan — trans-
gresja — nie jest tylko terminem naukowym, jak zauwaza Kozielecki — ,jest
losem cztowieka”¢% Dazeniu do pelnego cztowieczenstwa — méwi Lopatkowa —
towarzyszy walka zaréwno z samym sobg, jak i ze $wiatem. Zeby zwyciezad,
potrzebna jest przewaga, a przynajmniej rownowaga sit pozytywnych, tych
wewnetrznych i zewnetrznych. Gdy wiec wewnetrzne czynniki pchajg czto-
wieka ku ztu, potrzebne jest wsparcie z zewnatrz. Gdy zas zewnetrzne czynniki
kazg mu czynic zto, trzeba wzmocnic jego sity wewnetrzne®?. Jesli takiej pomocy
zabraknie, agresja domaga sie wyzwolenia. Przy zachecajacych do nieprawosci

60 Egoizm w dokonywaniu transgresji jest pozyteczny, ale tylko wowczas, gdy taczy sie
z szacunkiem dla dobra drugiej osoby i spoteczenistwa; J. Kozielecki, Cztowiek wielo-
wymiarowy, Warszawa 1996.

61 J. Kozielecki, Koncepcja transgresyjna cztowieka, s. 16, 192.

62 J. Kozielecki, Z Bogiem albo bez Boga, Warszawa 1991, s. 31.

63 Ks. Jozef Tischner w tekscie Wigzania nadziei pisze o tym, ze zachodzi Scisty zwia-
zek miedzy nadzieja czlowieka a heroizmem, do jakiego cztowiek czuje sie zdol-
nym. Polega to najpierw na tym, ze nadzieja umozliwia heroizm. Kto stracit wszelka
nadzieje, ten zagubil takze podstawe dla heroizmu. Gdybysmy chcieli w takim czto-
wieku odbudowac jego heroizm, musielibysmy zaczg¢ od odbudowania jakiej$
nadziei. Ale mozna powiedzie¢ jeszcze co$ wiecej; jaka jest ludzka nadzieja, taki jest
ludzki heroizm. Nadzieja gtodnych rodzi heroizm walki z gtodem, nadzieja cieka-
wych rodzi heroizm walki z niewiedzg, nadzieja niewolnikow rodzi heroizm walki
o wolnos¢. Nadzieja chrzescijanska zrodzita rézne odmiany chrzescijariskiego hero-
izmu, poczawszy od tych, ktérych symbolem jest Smier¢ meczenska, skonczywszy
na tych, ktorych symbolem byto ciche, prozaiczne zycie polegajace na najprostszym
wypetnianiu obowigzkéw. Scisty zwigzek nadziei i heroizmu ma takze poznawcze
znaczenie: jezeli zdotamy zrozumie¢ swoisty styl wlasciwy heroizmowi jakiegos czto-
wieka, zrozumiemy tym samym istotny wymiar jego nadziei; J. Tischner, To co naj-
wazniejsze.

BP 6-1.indb 241 2022-02-21 10:16:49



242 Halina Monika Wrdblewska

warunkach zewnetrznych jednostka moze rozmitowac sie w przemocy, zada-
waniu cierpien, niszczeniu®®. Odwotujgc sie do nowej perspektywy — psycho-
transgresji — w koncepcji Kozieleckiego, nalezy przyjac, ze podstawowa ten-
dencjg dynamizujgcg rozwdj cztowieka jest transgresja, u podstaw ktorej lezg
potrzeby poznawcze, spoteczne i osobiste. Te bowiem umozliwiajg przekracza-
nie istniejgcych granic poznawczych, fizycznych i symbolicznych®s. Koncepcja
ujmuje szersze znaczenie transgresji jako ,skoncentrowanej na rozwoju” oraz

na ,zmianie i rozwoju”é. Stanowi proces rozwojowy osoby, charakteryzujacy
sie nieustajacym ruchem od Ja aktualnego w kierunku Ja mozliwego. Granica
oddziela istniejgcy stan rzeczy od stanu antycypowanego, a takze utatwia spo-
strzeganie catosci, motywuje do jej opanowania, zdobycia tego, co po drugiej

stronie, a nastepnie redefinicji petni doswiadczenia w nowy i twérczy sposéb.
Adaptacyjny potencjat podmiotu oznacza dostosowanie dziatania do warun-
kow wyznaczonych przez charakter otoczenia, natomiast transgresyjny poten-
cjat podmiotu okresla, czy generowane przez jednostke dziatania sg podatne

na tworczg modyfikacje. Transgresyjna aktywnosé cztowieka®” ma gtownie

charakter adaptacyjny, stuzy przystosowywaniu sie do niestabilnych warun-
kow i wymagan otoczenia. Jej specyficzng funkejg jest jednak zmienianie ota-
czajgcego Swiata oraz wlasnej sytuacji w $wiecie. Mamy wéwczas do czynienia

z transgresjg sprawczg o charakterze tworczym®3.

64 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, s. 18-19.

65 J. Kozielecki, Psychotransgresjonizm — zarys nowego paradygmatu, w: Nowe idee
w psychologii, red. . Kozielecki, Gdansk 2009, s. 330-347.

66 ]. Kozielecki, Psychotransgresjonizm. Nowy kierunek psychologii, Warszawa 2001, s. 20.

67 Zagadnienie transgresyjnej aktywnosci cztowieka zostato oméwione w nastepujg-
cych opracowaniach autorskich: M. Wréblewska, Expanding the Boundaries of Self:
Self- Realization, Trangression, and Creative Competence, ,Rocznik Teologii Katolic-
kiej”, 17 (2018) nr 2, 5. 163174, DOL: 10.15290/rtk.2018.17.2.12; M. Wréblewska, Cztowiek —
sprawca transgresyjny. Podejscie badawcze w aspekcie twérczym i biograficznym, w:
Homo transgressivus w poszukiwaniu sensu istnienia. Od transgresji do transcenden-
qji?, red. A. Cigzela, S. Jaronowska, Warszawa 2019 s. 155-177; tejze, Granice i trans-
gresje (w) edukacji?, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, 3 (2020) nr 39, 5.203-215, DOL
10.17951/1rp.2020.39.3.203-215; tejze, Podmiotowos¢ i tworczosé. Przestrzenie rozwoju
duchowego w Swietle poetyckiej mysli Karola Wojtyty, ,Studia Paedagogica Igna-
tiana”, 24 (2021) nr 1, s. 101-117, DOL: 10.12775/SP1.2021.1.005.

68 ]. Kozielecki, Psychotransgresjonizm. Nowy kierunek psychologii.
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Amo i Cogito ergo sum — jesli mitosci towarzyszy wolna mysl i silna wola —
wola dziatania, ktérg mozna wycwiczyé, Swiat bedzie stawat sie bardziej ludzki,
czyli szczesliwy. Bgczyc sie to stawad sie silniejszym, a sita potrzebna jest do zwy-
ciestwa, by nada¢ sens naszemu istnieniu. Bo jaki to moze mie¢ sens — istnie-
nie dla samego istnienia?®°.

W ostatnich miesigcach zycia Grzegorzewska pisata o swojej pracy:

Cdz ja moge powiedzie¢ o mojej pracy spotecznej? Przede wszystkim nie
moge swej dziatalnosci jako$ réznicowaé: spoteczna, ekonomiczna, naukowa.
Zwyczajnie, interesowal mnie wazny, lecz zaniedbywany problem spo-
teczny — sprawa rewalidacji spotecznej wszystkiego rodzaju uposledzo-
nych, zajecie sie ich losem i zrozumienie tej, jakze waznej kwestii spotecznej.
Powzietam wiec jako wyrazny cel mojej dziatalnosci prace w tym kierunku.
Zjakiegokolwiek bgdZ punktu widzenia wydawata mi sie doniosta i wazna’®.

Janina Doroszewska — najblizsza przyjaciétka Grzegorzewskiej i wieloletni
pracownik Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej — napisata:

Wszystkich, ktérzy znali Marie Grzegorzewskg w réznych okresach jej
zycia i w réznych sytuacjach, urzekat urok jej osobowosci a poza tym,
wszystkich uderzala sita i powaga jej oddziatywania na ludzi. Zawsze
uwaznie wpatrywala sie w potrzeby drugiego cztowieka, pragnac je prze-
nikngé i zrozumiec lepiej, nizby on sam umiat to zrobic [...]. Jej zafascy-
nowanie bogactwem piekna w zyciu, ktére umiata wszedzie wyszukac
i cieszy¢ sie nim, a zwlaszcza mitoscig samego Zycia, mitoscig do nauki,
wszystkich gatezi sztuki”, a zwlaszcza zachwyt nad pieknem ,cztowieka,
kiedy jest Czlowiekiem”. Budujgc teoretyczne zreby polskiej pedago-
giki specjalnej, Maria Grzegorzewska zrobita dla niej i to jeszcze: nadata

69 Jeden z ostatnich wpiséw na blogu, ktory prowadzita Lopatkowa z pazdziernika
2013 r. Zawarla tam tekst wiersza amerykanskiej poetki Emily Dicinson: ,Jesli zale-
cze choé jedno serce nie bede zyta na prézno. Jesli jednej pomoge rozterce jednej
ranie ulge postuze — nie bede zyta na prézno”.

70 ]. Doroszewska, W strone cztowieka, w: Wspomnienia o Marii Grzegorzewskiej, red.
U. Eckert, M. Gawarecka, Warszawa 1989, s. 54.

71 Grzegorzewska interesowata sie sztuka zgromadzong w Paryzu i pasjonowata
sie zagadnieniami estetycznymi. Rezultatem tych zainteresowan byla rozprawa
pt. ,Rozwdj uczué estetycznych u dzieci i mtodziezy”, na podstawie ktérej w 1918 r.
uzyskata doktorat na Sorbonie.
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zawodowi pedagoga specjalnego range piekna i dawania szczescia temu,
kto ten zawdd prawdziwie sprawuje’.

Przytoczone narracje kobiet pozwalajg na potwierdzenie stusznosci tezy,
w mysl ktérej perspektywa transgresyjna pozwala spojrze¢ w nowy sposéb
na doswiadczenie jednostki”.

Potencjat dialogu w przestrzeni Swiata wartosci — refleksja koncowa

Rozwazania w miedzypodmiotowej przestrzeni dialogicznej staty sie mozliwe
za sprawg aktu ludzkiej egzystencji ,cztowieka z cztowiekiem””*. Proponowane
przestrzenie wymiany mysli spoteczno-pedagogicznych i osobowych doswiad-
czen ukazaty postac dziatan transgresyjnych o zdecydowanie konstruktywnym
charakterze, skierowanych przede wszystkim ,ku innym”. Sprzyjaty one posze-
rzaniu granic mozliwosci cztowieka w urzeczywistnianiu wizji — ze Swiata zasta-
nego — do $wiata ulepszonego, sprzyjajacego cztowiekowi, zatroskanego o jego
los. W intersubiektywnej przestrzeni doswiadczen wybrzmiewa wrazliwosé
aksjologiczna pedagogéw zaangazowanych”. Ukazane mysli i refleksje odsta-
niajg humanizm idei oraz wymiary dziatalnosci pedagogéw serca na wielu
polach praktyki — edukacyjnej, socjalnej, spotecznej czy opiekuniczej. To, co tgczy
i przenika obie postaci, to relacja wartosci. Ukazane doswiadczenia osobowe
i przytoczone narracje kobiet — pedagogéw serca — sg w istocie obrazem filo-
zofii osoby. W personalnym dialogu obecne sg tworcze inspiracje. Obok trans-
gresji spotecznych z troskg ,ku innym” — jednoczesnie realizowaty sie w tych
dziataniach transgresje wewnetrzne — ,ku sobie” i wtasnemu rozwojowi. Nar-
racje o egzystencji cztowieka, obecne w personalnym dialogu twérczych kobiet —
Marii Grzegorzewskiej i Marii Lopatkowej — ukazujg réwniez prawde o tym, ze
poznajac drugiego, jednoczesnie poznajemy siebie i prawde o sobie”®.

72 ]. Doroszewska, W strone cztowieka, s. 66-67.

73 ]. Kozielecki, Z Bogiem albo bez Boga, s. 112.

74 M. Buber, Problem cztowieka, s. 91.

75 Problematyce zaangazowania poswiecam opracowanie autorskie: Transgresje w bio-
graficznych doswiadczeniach wybitnych pedagogéw — Marii Montessori i Janusza
Korczaka, ,Podstawy Edukacji”, 10 (2017) s. 13—32, DOI: 10.16926/PE.2017.10.02.

76 ]. Tischner, Odkrywanie siebie dzieki innemu, w: tegoz, Mitos¢ w czasach niepokoju,
wybdr i oprac. ]. Podsadecka, Krakéw 2021, s. 71-79.
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Streszczenie: Tytul opracowania nawigzuje do tytutu szkicéw filozoficznych Mysle-
nia wedtug wartosci autorstwa ks. Jozefa Tischnera. Przestrzen (w) dialogu pedagogéw
serca — to ukazanie osobowych doswiadczen i dwéch perspektyw zaangazowania (dzia-
tania) na rzecz drugiego cztowieka. Swiat wartosci jako ptaszczyzna (w) dialogu ukazana
jest w tresciach doswiadczen i refleksji Marii Grzegorzewskiej (1888 —1967) — cztowieka
wielkiego serca oraz Marii Lopatkowej (1927—2016) — pedagoga serca. W intersubiektyw-
nej przestrzeni doswiadczen wybrzmiewa wrazliwos¢ aksjologiczna pedagogdw zaanga-
zowanych. Ukazane mysli i refleksje odstaniajg humanizm idei oraz wymiary dziatal-
nosci pedagogdéw serca na wielu polach praktyki. To co taczy i przenika obie postaci - to
relacja wartosci. Ukazane doswiadczenia osobowe i przytoczone narracje kobiet — peda-
gogow serca — sg w istocie obrazem filozofii osoby. W personalnym dialogu obecne sg
twoércze inspiracje. Perspektywa prowadzonych rozwazan dokonywana jest w trzech
plaszczyznach odniesienia: dialogu z drugim w obszarze zaangazowania sercem, spo-
tkania pedagogédw w obszarze wymiany mysli wokét wartosci osobowych doswiadczen
zyciowych oraz istoty i znaczenia aktywnosci cztowieka —gotowego do przekraczania sie-
bie — jako sprawczej transgresji o charakterze twérczym.

Stowa kluczowe: aksjologia, dialog, humanizm, pedagogika serca, transgresja.
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