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Stefan Ignacy Mozdzen jest rozpoznawalnym w Polsce 1 S.I. Mozdzer, Inspiracje kato-
badaczem!, na ktérego dorobek wskazujg tworey pedago- lickiej mysli wychowawczej
w Polsce do potowy xx wieku,
Kielce 2001.

2 Min: P. Mazur, Podstawy
aspektowo zréznicowane, odnoszace sie parenetycznie pedagogiki pastoralnej, Kra-

gicznych publikacji naukowych* W 2013 r. wydal dzieto
pt. Fatszywe drogi wychowania, w ktérym porusza tematy

(moralizatorsko) do przejawéw globalnego kryzysu w tym kow 2011, 5. 535.
zakresie i jego skutkow spotecznych. Zdaniem Autora przy-

czyna tego stanu rzeczy tkwi w prébie podwazania w Xx/XX1 w. zasad obowigzy-
wania chrzescijaniskich fundamentéw kultury europejskiej w poszczegdlnych:
narodach, panstwach, spoteczenstwach, uniwersytetach, systemach oswiato-
wych Starego Kontynentu. Proces ten zmierza do marginalizacji chrzescijan-
stwa, likwidowania jego instytucji, w tym matzenstwa sktadajgcego sie z mez-
czyzny i kobiety, funkgji i autorytetu ojcostwa oraz macierzynstwa, generowania
zaburzen w rodzinie jako najwazniejszym srodowisku wychowawczym, prawego
moralnie wychowania dzieci i mtodziezy, opartego na Bozym Dekalogu. Negacja
sensu, a nawet propagowanie definitywnego ,konca” chrzescijaniskiego matzen-
stwa i rodziny, szczegdlnie w formie heteroseksualnej i sakramentalnej, staty sie
gléwnym manifestem programowym aktywnych przeciwnikow ich istnienia.
W nie mniejszym stopniu Autor ksigzki zauwaza w okreslonych przez niego kre-
gach niebezpieczenstwo celowego ,obnizania poziomu edukacji”, szkodliwego
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dla wynikéw nauczania, przechodzenia z porzadku elitarnego na egalitarno-
-ideologiczny, redukcjonistycznego marginalizowania dorobku ,pedagogicz-
nego” minionych pokolen, wspétczesnej ,pedagogiki katolickiej”, odrzucania
najnowszych badan naukowych dotyczacych nauczania i wychowania (odkry¢

S.I. Mozdzen, Fatszywe drogi
wychowania, Sandomierz 2013,
s. 387, odkrycia amerykan-
skiego neurologa dzieciecego
Verne S. Cavinessa, psychologa
Leonarda Saxa w: tamze, s. 388.

pedagogicznych, psychologicznych, medycznych)’. Domi-
nujacy skrajny antropocentryzm oraz autonomia obej-
mujaca wszelkie dziedziny zycia i dzialalnosci ludzkiej
prowadzg, zdaniem Mozdzenia, m.in. do upadku cywiliza-
cyjno-kulturowego wszystkich spoteczeristw na catym swie-
cie (Feliks Koneczny, Samuel P. Huntington, Arnold Tonyn-

bee, Oswald Spengler, Marian Zdziechowski i in.).

Jak pisze Mozdzen, przejawy zniewalania za pomoca tendencyjnego (pro-
gramowego), zaplanowanego i systemowego uczestnictwa we wdrazanych
powszechnie przejawach obserwowanej antykultury, polegaja na uznaniu
narzucanych wzorcow postepowania, ich internalizacji inspirowanych szeroko
rozumianym btedem. Jest to gtéwnie btgd moralno-etyczny, przede wszystkim
natury swiatopogladowej, antropologicznej i aksjologicznej, w istocie rzeczy
oddziatujgcy antywychowaweczo. Utrwala sie go z pomocg dostrzezonych przez
Autora laicko zorientowanych modeli filozoficznych, nie tylko europejskich,
ale i pozaeuropejskich obszaréw, dziedzin i dyscyplin naukowych, systemow
aspirujgcych do nieuzasadnionych moralnie wolnosci od wszelkich ograniczen
i samoograniczen etycznych. Jezeli za kulture przyjmuje sie wszelka dziatalnos¢
cztowieka, wytwory duchowe, materialne, zmiany obyczajowe, to wynikajgcy
stagd wielki obszar problemowy generuje — zdaniem Stefana Mozdzenia — réw-
niez liczne, szeroko rozumiane formy globalnych: utopii, dyktatury, autoryta-
ryzmu herezji, opresji, destrukeji, batwochwalczych kultéw, wedtug ktérych
wszelki wystepek staje sie pozadang cnotg, a cnota wystepkiem. W ksigzce
obszar ten i konsekwencje okazujg sie istotne jak nigdy dotad, a ich zakres
wprost ogromny, dlatego trudno poddajgcy sie problemowemu ustruktura-
lizowaniu i metodologicznemu rozwigzaniu. Zapewne z tego powodu Autor
przyjat sposob analizy zagadnien, polegajacy na refleks;ji charakteryzujacej sie
moralno-etycznymi uogélnieniami, nie przewidujgc by¢ moze innego, bardziej
oczywistego ,klucza”. Takze zréznicowany podziat problemowy opracowanego
tekstu wydaje sie skomplikowany strukturalnie i tematycznie. Poszczegdlne
zagadnienia aspirujg wielokrotnie do dwdch, a raczej kilku zakresow badaw-
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czych* — cecha ta wynika jednak z natury bada-
nego zjawiska (Arystoteles).

Powyzsze kwalifikowanie przedtozonego
opracowania inspiruje zatem recenzenta
do przedstawienia porzadkujgcego, tréjstopnio-
wego podziatu obszardw, dziedzin i dyscyplin
naukowych, w jakich interdyscyplinarnie poru-
szat sie Autor recenzowane] ksigzki. Wedtug
tejze systematyki sg nimi obszary a zarazem
dziedziny: humanistyczne i spoteczne. W dzie-
dzinie nauk humanistycznych do dyscyplin
naukowych, wyznaczajgcych zakres poznaw-
czy badan Mozdzenia, naleza: historia, filozofia’,
kulturoznawstwo, religioznawstwo i dziedzina
nauk teologicznych. Z dziedziny nauk spotecz-
nych Autor wykorzystat pedagogike, psycho-
logie i socjologie®, nastepnie wywiéd} kwestie:
antropologiczne, ontologiczne, aksjologiczne,
moralno-etyczne, estetyczne, doktrynalne (poli-
tyczne), ideologiczne, prawne, pedagogiczne
i oSwiatowe — rozwazajac je porownawczo.

Dalsze uszczegdtowienie dyscyplinarne tre-
Sci odnidst do zagadnien majacych sens: kultu-
roznawczy (aspekt wielokulturowosci), filozo-
ficzny (naturalizm, liberalizm, postmodernizm),
polityczno-ustrojowy (absolutyzowanie ustroju
demokratycznego), prawny (jurydyczny: ,Karta
ziemi”, a nowe prawa czlowieka), demogra-
ficzny — ekonomiczny — socjologiczny (pro-
eutanazyjne warunki zycia), antropologiczny
(kryzys czlowieczenstwa), etyczny (antynatali-
styczny: hetero-, homo-, bi- i transseksualizm,
pornografia, nihilizm, etyka naturalistyczna,
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Na przyktad ,dechrystianizacja’ to zaréw-
no problematyka dotyczaca w stosunku
kontrastu:  ,neopoganstwa’, ,kryzysu
Kosciota”, ,masonerii-antykosciota”, ,sata-
nizmu”, ,autonomii religii”, ,naturalistycz-
nej etyki”, ktére mozna by umiesci¢ w jed-
nym punkcie w spisie rzeczy.

W tym przypadku nie bedzie rozstrzygany
dylemat: czy filozofia jest naukg, zbiorem
nauk (min. Katarzyna Zdrzenicka), jed-
nym lub/i drugim. Mieczystaw Albert Krg-
piecinicjuje te dyskusje od stwierdzenia, iz
nauka powstala jako filozofia, i to filozo-
fia stala sie pierwsza postacig nauki naj-
pierw u filozoféw joriskich, a pdzniej aten-
skich. Jak pisal Mieczystaw A. Krgpiec: ,To

na terenie filozofii, pierwotnie, ustalano

wszystkie drogi i metody zreflektowanego

poznania, poczynajac od empiryzmu Jon-
czykéw (ktéry jawil sie poczatkowo naiw-
nie postulowany, ale z czasem, wraz z roz-
wijaniem koncepcji indukgji, podlegat
coraz SciSlejszym rygorom poznawczym),
a potem skrajnego intelektualizmu aprio-
rycznego eleatow, poprzez intuicjonizm
platoniski i rysujgce sie stopnie poznania,
do arystotelesowskiego racjonalizmu i kon-
cepcji abstrakeyjnego sposobu ujmowania
natury (Physis) rzeczy” za: M. A. Krapiec,
Filozofia i nauki, ,Roczniki Filozoficzne”,
37-38 (1989-1990) z. 1, 8. 171-180.

Typologia obszaréw nauki i dziedzin wie-
dzy skategoryzowana od 1 pazdziernika
2011 1, opracowana na podstawie ,Prawo

o szkolnictwie wyzszym na mocy Rozpo-
rzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa
wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011 r., w spra-
wie obszaréw wiedzy, dziedzin nauki
i sztuki oraz dyscyplin naukowych i arty-
stycznych”, (Dz. U. 2011, Nr 179, Poz. 1065).

tanatologiczny), pedagogiczny. Ten ostatni dotyczy: antypedagogicznych teorii,

koncepcji, szkét, metodyk i praktyk wychowawczych, zasad naturalistycznego,
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liberalnego i postmodernistycznego systemu nauczania i wychowania, wycho-
wania bezstresowego — bez stusznej wychowawczo kary, instytucji szkolnych,
systemow oswiatowych, ksztatcenia, edukacji, wychowania, nauczania-uczenia
sie, pedagogicznego znaczenia wdziecznosci, autorytetu, autorytetu nauczyciela-
-wychowawcy, ojca, matki. Autor dokonuje analizy przypadkéw dewiacyjnego

wychowania seksualnego dzieci, mtodziezy i dorostych, odrzucenia patriotyzmu
jako postawy i wartosci narodowych na rzecz globalizmu. Eksponowany przez

Stefana Mozdzenia jeszcze bardziej szczegétowo kryzys wychowania nawig-
zuje krytycznie do szkoly jako takiej, a przy tym frankfurckiej, steinerowskiej,
koedukacyjnej, teorii wielorakiej inteligencji Gardnera, metody Silvy, konek-
tywizmu, utopii i herezji pedagogicznych i kinezjologii edukacyjnej. Odnosi sie
ze znawstwem do kontekstu: 1) religijnego: dechrystianizacji Europy i swiata,
szyderstw chrystocentrycznych, mariologicznych, eklezjologicznych, pontyfi-
kalnych, z religii, religijno$ci, promowania satanizmu, neopoganstwa, rozprze-
strzeniajgcych sie w Europie antychrzescijaniskich religii Wschodu, kultu boz-
kéw (bogactwa, wszelkiej nadkonsumpgji, sity, zdrowia, urody); 2) obyczajowego:
nihilizmu, hedonizmu, pornografii, narkomanii, alkoholizmu, zaniku wstydu,
dewiacji, wynaturzen; 3) artystyczno-estetycznego: szokowania, orgiastycznej

pseudosztuki, lucyferycznej propagandy wywotujacej fascynacje ztem i prze-
moca (np. w filmie, ubiorze, sposobie bycia itd.), satanistycznego rock’a, demo-
nicznej pop kultury i ateistycznej polityki (separacja wroga). Wielkie znaczenie

ma w jego rozwazaniach 4) medialna propaganda w zakresie: antypolonizmu,
manipulacji, antyintelektualizmu, przemocy, demoralizacji, celowej i planowej

dezintegracji spoteczenstw, wielu innych kwestii.

Z punktu widzenia recenzenta recensio o charakterze naukowym, bedgca
jednym z wielu jej typow, jest gatunkiem metatekstowym, spelniajgcym
wymogi recenzji — studium, polegajacego m.in. na krytycznej analizie, krytycz-
nym omowieniu (réwniez sprawozdawczym) o charakterze oceniajacym, wyni-
kajacym z powszechnie przyjetych czyli obiektywnych, realistycznych kryte-
riow. W tym znaczeniu recenzent powinien by¢ nie tyle ,przewodnikiem”, ile
,polemisty”, wchodzacym w merytoryczny dyskurs z Autorem recenzowanego
dzieta. Zadaniem recenzenta winno by¢ takie wtasnie odniesienie sie do dys-
pozycji tworczych Autora oraz przedmiotu recenzowanej tworczosci. Mam
na wzgledzie publikacje wazng poznawczo, eksplanujgcg nadzwyczaj istotne
problemy wspotezesnego swiata, Europy i Polski, dzieki czemu Autor udowad-
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nia, iz jest nonkonformistycznym, wrazliwym moralnie cztowiekiem, obser-

watorem, uczonym i pedagogiem. Nie pozostaje wobec tych zagadnien bezna-

mietnym analitykiem — odtwodrcg, nieodpowiedzialnym moralnie ,edukatorem”

(instruktorem), lecz kompetentnym naukowo, wrazliwym aksjologicznie i etycz-

nie pedagogiem (gr. nauczycielem, wychowawca). Bowiem nie tylko naucza, lecz,

gdy bada fakty, ma na wzgledzie ich wymiar formacyjny, tzn. ze zobowigzat sie

by¢ jednoczesnie wychowawcg kontynuujgcym podjeta przez siebie misje kul-

turowo-humanistyczna.

Stefan . Mozdzen oprécz wazkich, nieperyferyjnych tresci, zaskakuje recen-

zenta ich zréznicowaniem, fundamentalnym znaczeniem i aktualnoscig. Nie

koncentruje sie na przestankach ilosciowych czy jakosciowych, przywotujac

jednak bardzo liczne, jednoczesnie zastanawiajgce pytania,
twierdzenia i konkluzje’, wykazujac sie w zakresie ich przy-
czyn, a takze skutkéw olbrzymig wiedzg. Eksponujgc wspo-
mniane przyczyny i skutki zjawisk, konfrontujac je z pozor-
nymi autorytetami moralnymi, czyni to wytrawnie, w sensie
wychowawczym dokonujac wlasciwej selekeji problemow
i przedstawianych uogélnien. Przyktadem niezwyktej pra-
cowitosci i umiejetnej syntezy jest takze to, iz Mozdzen nie
przedstawia tylko wtasnych refleks;ji i postulatéw, lecz traf-
nie siega do odkry¢ wybitnych myslicieli na temat obecnego
stanu wychowania i Zrédet jego upadku. W pracy Autor sie-
gnat w wyczerpujgcym problematyke zakresie do publikacji
wyrdzniajgcych sie intelektualistéw naszych czasow: Jerzego
Bajdy, Czestawa Bartnika, Tadeusza Guza, Jana Zimnego,
Aleksandra Posackiego, arcybiskupa Stanistawa Wielgusa,
biskupa Adama Lepy oraz: Bogdana Sliwerskiego, Eugenii
Potulickiej, Joanny Rutkowiak, Marguerite Peeters i innych®
Powolujac sie na przemyslenia swoje, odwaznie, realistycz-
nie postuluje aktualizacje sprawdzonych historyczno-tem-
poralnie, moralno-etycznie i kulturowo wzoréw pedagogicz-
nych, ostrzegajac przed ,fatszywymi drogami wychowania”.

7 Ukazuje pyche, kulture $mierci

(sktonnosé antynatalistyczng,
otwartg walka z Ko$ciolem
rzymskokatolickim, ludobdj-
stwo dokonywane na chrze-
Scijanach, depopulacje) i ktam-
stwa, relatywizm moralny,
zaprzeczanie tozsamosci
plciowej czlowieka, demora-
lizacje (substytuty szczescia),
kult brzydoty i dysharmonii
(szokowanie), militaryzm, bol-
szewizm, hitleryzm, ameryka-
nizm, panazjatyzm, rewolucje
permisywizmu, ograniczanie
wolnosci nauki (relatywizm
poznawczy wykluczajgcy ist-
nienie prawdy obiektywnej,
tajne recenzje, wykluczanie
zawodowe i spoteczne), egali-
taryzm w: S.I. Mozdzeri, Fat-
szywe drogi wychowania.

8 Tamze,s. 7-8.

Zatem podkreslajac odwage, trafnos¢ i aktualnosé wyboru prowadzonych przez

Mozdzenia refleksji moralno-etycznych, dla badacza — pedagoga jako nauczy-

ciela i wychowawcy jest to bezwzglednie obowigzujaca powinnosé, nalezy
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powyzszg opinie wyrazi¢ ze szczegdlnym uznaniem. By¢ moze skrajnie hedo-
nistyczna czes¢ czytelnikéw (w tym mtlodziez) przyjmie tresc jego ksiazki jako
manifest oportunizmu wobec powszechnej swawoli, czeS¢ w jakim$ zakresie
skorzysta z ksigzki tej lub nie, jednak autor recenzji podziela przekonanie tegoz
badacza, iz wobec takiej publikacji nie wolno przejs¢ obojetnie w bezkrytycz-
nym silentium.



