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Edukacyjna i wychowawcza misja sztuki a rodzina

THE EDUCATIONAL AND FORMATIVE ROLE OF ART IN THE FAMILY

Summary

This article discusses the influence of classical education and art on upbringing within the family.
The essence of classical education is to guide a person toward intellectual and spiritual perfection,
defined in Western tradition by the word kalokagathia — the attainment of beauty and goodness
that represents the goal of human formation. This education begins within the family, is deeply
connected to upbringing, and extends to social life. Art, as a medium for moral formation, reveals
truths about the world, good and evil, and guides humans toward cazharsis (through experiences
of pity and fear) and metanoia - directing the will toward a love of the good and a rejection of evil.
The formation of young people through art also involves a process of the sublimation of feelings, in
which mothers and elders play a major role in the family. It is emphasized that art requires criticism
and evaluation in terms of truth and morality, a function that in Latin civilization belongs to
authorities — most often to fathers in the family, guided by the virtue of piety. Attention is also
drawn to the danger of moral intellectualism and the need to complement acquired knowledge
with moral training, the practice of good, and the cultivation of virtues.

Keywords: classical education; art; upbringing; kalokagathia; catharsis; metanoia; sublimation of
feelings; family; Latin civilization

Streszczenie

W artykule oméwiono wplyw edukacji klasycznej i sztuki na wychowanie w rodzinie. Istotg edu-
kacji klasycznej jest prowadzenie czlowicka do doskonalosci intelektualnej i duchowej, okreslanej
w tradycji Zachodu stowem kalokagathia — osiagniecie przez czlowieka naleznego mu pickna
idobra. Edukacja tazaczyna si¢ w rodzinie, laczy si¢ z wychowaniem i rozszerza na zycie spoleczne.
Sztuka jako srodowisko wychowania i formacji moralnej ukazuje prawde o $wiecie, dobru i zh,
prowadzi czlowieka do katharsis (przez przeiycia litosci i trwogi) oraz do metanoi — nakie-
rowania woli na milo$¢ dobra i odrzucenie zta. Formacja mlodego cztowicka przez sztuke polega
takze na procesie sublimacji uczu¢, w ktérym w rodzinie wielka role odgrywaja matki i osoby
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starsze. Podkreslono, ze sztuka wymaga krytyki i oceny pod katem prawdy i moralnosci, ktéra to
funkcja w cywilizacji laciniskiej nalezy do autorytetdw, w rodzinie najczesciej ojcdw, kierujacych
si¢ cnotg pietyzmu. Zwrécono takze uwage na niebezpieczenstwo intelektualizmu moralnego
i konieczno$¢ dopetnienia zdobywanej wiedzy wychowaniem, praktyka dobra i cnotami.

Stowa kluczowe: edukacja klasyczna; sztuka; wychowanie; kalokagathia; katharsis; metanoia;
sublimacja uczué; rodzina; cywilizacja laciniska

Wstep

W przestrzeni cywilizacji faciniskiej ludzka doskonatos¢ moralna, realizowana dzigki
cnotom, uzyskuje na polu kultury istotne wsparcie. Wsparcie to daje sztuka, a $cidlej
mowigc — sztuki pigkne reprezentowane przez teatr, malarstwo, rzezbe, taniec, poezje,
literature oraz inne dziedziny dzialalnosci artystycznej. Sg one w swej istocie materia-
lizacja ludzkiej mitosci i ludzkiego poznanial, a ich oddzialywanie na czlowieka jest
ogromne i wielorakie?.
Jak wyjasnial znawca kultury cywilizacji taciniskiej Feliks Koneczny:

Dowodem jako [na to, ze — przyp. P.S.] sztuka ma specjalny swdj zwiazek z ka-

tegoriami duchowymi, jest ten fakt codzienny, nalezacy do zycia powszedniego,

jako sztuka wplywa na nasze usposobienie, tudziez na tok mysli; a zatem pozostaje

w zwigzku z naszym intelektem. To nie ulega chyba watpliwosci; dyskusja musi si¢

ograniczy¢ do zagadnienia, czy pozostaje tez w zwiazku z kategoria dobra, z po-

jgciami moralnymi, z wieczystym zapytaniem: co godziwe, aco niegodziwe? Czy

dziela Fra Angelico powstawaly wylacznie dla ,,plamy’, czy arcydzieta architekeury

powstawaly w imi¢ samej ,,bryly” i czy Chopinowi chodzito o samo tylko ,,brzmie-

nie”? Czyz $wiatynie krakowskie, wileriskie i torunskie nie sa przede wszystkim

wielkimi dzielami religijnymi? Modli¢ si¢ mozna nie tylko stowy, nie tylko ser-

cem, lecz réwniez dobrze, przynajmniej réwniez dobrze uczynkami, z czego czyny

artystyczne zapewne nie na szarym koncu! Wszystko zalezy od intencji-.
tysty ym k ! Wszystko zalezy od int 13

Zwyklo si¢ podkresla¢, ze éw moralny — a zarazem wychowawczy i edukacyjny —
wymiar sztuki najpetniej mozna dostrzec wtedy, gdy samo dzieto sztuki, jak tez ob-
cowanie z nim prowadza osobe ludzka do tzw. katharsis*. Katharsis jest zasadniczym
i pierwszym celem sztuki dojrzalej i odpowiedzialnej, autentycznie wychowaweczej i do-
skonalacej cztowieka. Rodzina zatem, bedac autentyczna wspélnota zycia osdb, nie

M.A. Krapiec, U podstaw rozumienia kultury, Lublin 1991.
H. Kiere$, Czy sztuka jest autonomiczna?, Lublin 1993.
E. Koneczny, Rozwdj moralnosci, Lublin 1938, s. 312.

Arystoteles, Poetyka, 1449 b 20-30 (Arystoteles, Polityka. Ekonomika. Retoryka. Retoryka dla Alek-
sandyra. Poetyka. Zacheta do filozofii. Ustrdj polityczny Aten. List do Aleksandra Wielkiego. Testament,
Warszawa 2001 [Dzieta Wszystkie, t. 6], s. 582-583).
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moze by¢ oboj¢tna na sztuke i jej dobroczynny wplyw na czlowieka. Trzeba jednak
zaznaczy¢, ze chodzi tu o sztuke, ktéra wyrasta ze znajomosci prawdy o czlowicku
i ktéra ma na celu autentyczne, a nie pozorne dobro czlowicka. Jedynie taka sztuka
moze by¢ cze¢scig kultury, jest ona nie tylko forma rozrywki, ale przede wszystkim nie-
zastapionym §rodkiem edukacji klasycznej. Rodzina nie moze z tej edukacji rezygnowa¢
ani jej lekcewazy¢, lecz powinna z niej wynies¢ jak najwigcej pozytku. Aby to osiagnad,
musi wlasciwie odczytad jej sens i istote. Pojawiaja si¢ wigc pytania: czym jest edukacja
klasyczna? W jakim aspekcie moze ona by¢ dzis realizowana nie tylko w szeroko pojetej
przestrzeni publicznej, ale takze w rodzinie?

1. Rodzina a edukacja klasyczna

Edukacja klasyczna jest przede wszystkim edukacja, to znaczy rozwojem czlowicka
zaréwno dzigki poznanej prawdzie i wiedzy, jak tez dzi¢ki uzyskaniu przez czlowicka
jego doskonalosci intelektualnej i duchowej’. Dzis ta edukacja jest ogromnie potrzeb-
na, bo to, co wspolczesnie trafia do ludzkiego intelektu i serca, tylko w niewielkim
stopniu czyni czlowicka madrym i dobrym. Wspétczesnie w edukacji widzi si¢ gtéwnie
droge do uzyskania intratnego zawodu czy pozycji spolecznej, ewentualnie jakis $rodek,
ktéry ma by¢ przyczyng progresu materialnego. Wiele rodzin tak wtasnie ja pojmuje,
co — niestety — prowadzi czesto do splyccnia rodziny, a nawet jej wynaturzenia.
Tymczasem edukacja jest czyms na wskro$ ludzkim, a wigc zwigzanym z ludzka
rozumnoscig i wolnoscia, a takze z dojrzalosci, bez ktérej nie ma w czlowieku naleznej
rozumnosci i wolnoéci. Istota edukacji klasycznej — w sposdb realny i wymierny — tkwi

5 Edukacje klasyczng mozna okresli¢ jako model ksztalcenia, keéry ma swoje korzenie w starozytnej
Gregji i Rzymie, a rozwinigty zostal w sredniowiecznych szkolach i uniwersytetach. Elementy tej
edukacji nie zniknely catkowicie we wspolezesnosci. Edukacja klasyczna opiera si¢ na przekonaniu,
ze celem wychowania i nauki jest formowanie czlowieka rozumnego, cnotliwego i wolnego, zdolnego
do samodzielnego myslenia, wlasciwego rozrézniania dobra od zta oraz madrego uczestnictwa w zyciu
spolecznym. Edukacja ta nie jest prostym ksztalceniem w oparciu o tzw. trivium i quadrivium, cho¢
wiele z nich czerpie. W edukacji tej niezwykle istotne jest odniesienie i wykorzystanie wielkich
dziet kultury (klasycznych i chrzeécijaniskich), czyli literatury, filozofii, sztuki, Pisma Swigtego. Dzigki
temu ma zachodzi¢ w czlowicku formacja intelektualna i moralna — nie tylko przekazywanie wiedzy,
lecz takze wychowanie do cnét: roztropnosci, sprawiedliwosci, umiarkowania, mestwa. Kladzie si¢
tu takze nacisk na wlasciwa kulture stowa, jezyka, kulture dyskursu racjonalnego nie tylko w zyciu
indywidualnym, ale takze spolecznym; zob. J. Wilk, Edukacja, w: Powszechna encyklopedia filozofii,
t. 3, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2002, s. 14-19; E. Smotka, O potrzebie realizmu w wychowaniu, w:
Filozofia a pedagogika. Studia i szkice, red. P. Dehnel, P. Gutowski, Wroctaw 2005, s. 95-106.
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w jej celu, czyli doskonatosci cztowieka®. W tradycji $wiata Zachodu doskonatosé te
okreslano stowem kalokagathia (gr. xohdg xéyafég pigkny i dobry). Rozumiano przez
nie osiagniecie przez czlowieka naleznego mu pickna i dobra”. Wnioskowano, ze jesli
cztowiek tegoz pickna nie osiagnie, bedzie brzydki, zas jesli nie stanie si¢ dobrym -
bedzie zlym. Bedac zlym nie bedzie mégt by¢ przez innych ludzi kochanym. Bedac
nierozumnym i odrazajacym, bedzie niszczyl siebie i innych ludzi. W sposdb szcze-
golny stanie si¢ on ztym maltzonkiem, zlym ojcem lub zta matka, a zatem kims, kto
bedzie miat powazne trudnosci z realizacja wychowania, pracy i wspétzycia z ludzmi.
Zatem cztowiek kiepski intelektualnie i moralnie nie moze by¢ dobrym malzonkiem
i rodzicem, pracownikiem i obywatelem, urzednikiem i zotnierzem, dlatego musi by¢
uszlachetniony przez edukacje i wychowanie.

Edukacja cztowieka zaczyna si¢ w rodzinie, u poczatkéw ludzkiego zycia. W calej
edukacji klasycznej, ktéra w swej istocie jest rozwojem ludzkiego rozumu, przez wieki
podkreslano koniecznos¢ podporzadkowania edukacji wychowaniu. Rozumiano, ze
samo poznanie prawdy czy zdobycie wiedzy nie czyni jeszcze cztowieka dobrym.
Moznabowiem duzo wiedzie¢ i rozumie¢, ale mato ze swej wiedzy korzysta¢ i nie chcieé
czynic¢ tego, co si¢ rozumie®.

Edukacja klasyczna wymaga normalnej szkoly, normalnej ludzkiej komunikacji
oraz jasnej wizji nauczyciela, ktéry nie tylko jest przewodnikiem i mistrzem, ale takze
kims, kto prawdziwie kocha i szanuje ucznia, studenta. Dlatego nie ma edukacji kla-
sycznej bez antropologii personalistycznej, bez afirmacji w czlowieku jego godnosci,
rozumnosci i wolnosci, ale takze jego sprawczosci, suwerennosci i odpowiedzialnosci’.
Jednym z gléwnych efektéw edukaciji klasycznej jest z kolei znajomos¢ przez czlo-
wicka jego obowiazkéw (osobistych, rodzinnych, stanowych, narodowych i innych),
co w polaczeniu z wychowaniem klasycznym czyni go zdolnym i gorliwym w ich
wypelnianiu. Z tej racji edukacja klasyczna jest zaczynem wszelkich wiezi spolecz-
nych i dobrego zycia wspélnotowego. Zaczyna si¢ ona — jak wspomniano juz wyzej —
w rodzinie, za$ bogactwo kulturowe rodziny, zwiazane ze sztuka, wielce owa eduka-
cje utatwia.

6  P. Skrzydlewski, Naturalne kregi wychowania czlowicka, ,Edukacja’, 2024, nr specjalny, s. 7-22, https:
//doi.org/10.24131/3724.24ns01.

7 Na ten temat zob. P. Jaroszyniski, Kalokagathia, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 5, red. A. Ma-
ryniarczyk, Lublin 2004, s. 444-447.

8 P. Skrzydlewski, Ontyczne i spoleczne podstawy pedagogii rodzinnej. Studium z filozofii wychowania
i edukacji, Gdansk 2018.

9 P.Jaroszyniski, Etyka. Dramat zycia moralnego, w: M.A. Krapiec i in., Wprowadzenie do filozofii, Lublin
1996, 5. 515-586.
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Trzeba przypomnied i podkresli¢, ze edukacja, bedac sama w sobie intelektualnym
rozwojem czlowicka dzigki zdobytej wiedzy o $wiecie, de facto w swej istocie jest zali-
czana do aktéw milosierdzia. Wedtug $w. Tomasza z Akwinu nauczyciel to ten, kto za
pomocg znakéw kieruje uwage ucznia na prawde $wiata. Uwalnia w ten sposéb czlo-
wieka od zla niewiedzy i niezrozumienia!®. To jest wlasnie milosierdzie — akt mitosci
blizniego polegajacy na bezinteresownym uwolnieniu cztowieka od zta. W kontekscie
edukacji tym zlem w odniesieniu do dziecka, ucznia i studenta jest niewiedza, nie-
zrozumienie, pewna intelektualna nieumiejetnosé. Matka, ojciec oraz wszystkie inne
osoby tworzace rodzing $wiadczg dziecku na wiele sposobéw akt milosierdzia, kiedy
przynosza mu znajomos$¢ i rozumienie prawdy o $wiecie, sprawach ludzkich, wreszcie
o samych ludziach.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze dzi$ wielu nauczycieli, a niestety takze wielu rodzicéw,
nie moze tworzy¢ edukacji klasycznej w rodzinie i szkole, w srodowisku zycia mlodzie-
zy i dzieci, gdyz z jednej strony nie ma w nich aktu autentycznej mitosci cztowieka,
az drugiej — dotknieci sa specyficznym rodzajem relatywizmu i ideologii, ktére niszcza
prawde w osobie edukowanej. One to sprawiaja, Ze praca pedagogéw sprowadza si¢
nie tyle do prowadzenia ucznidéw na drodze do poznania $wiata, co do utwierdzania
w miodych ludziach okreslonych koncepgji i stanowisk, czesto takze ideologii, a nawet
mitéw!! i fikeji'?. Tymczasem w edukacji realnej i prawdziwej, czyli klasycznej, chodzi
o to, by zna¢ prawde o $wiecie, nie za$ koncepcje $wiata. Mowiac bardziej obrazowo za
Mieczystawem A. Krapcem, chodzi w tym o to, by poznaé np. krowe, czlowicka, mitos¢,
Boga, nie zas koncepcje i teori¢ krowy, czlowieka, milosci czy Boga. Jest przeciez realna
réznica miedzy posiadaniem i znajomoscia np. pojecia tesciowej, a obecnoscia realna
i znajomoscia same;j tesciowej. Z pojeciem tesciowej nie mozna rozmawiad, spierac sie,
nie mozna od pojecia otrzyma¢ zadnego wsparcia; pojecie nie moze ani pomdc, ani tez

10 A. Maryniarczyk, O etosic nauczyciela w ujgcin sw. Tomasza z Akwinu, w: Pedagogika katolicka. Za-
gadnienia wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 397-402; A. Maryniarczyk, O ethosie i logosie
wspdlczesnego wychowawcy, w: 100 lat Salezjandw w Przemyslu (1907-2007), red. ]. Gocko, K. Skatka,
Przemysl 2007, s. 141-158; A. Maryniarczyk, Antropologiczne podstawy wychowania w przedszkolu
katolickim. Kogo, dlaczego, w jakim celu wychowywal?, w: Katolickie wychowanie dziecka. Rodzina,
przedszkole, Koscidt, red. A. Kicinski, M. Opiela, Lublin 2016, s. 11-24; A. Maryniarczyk, Antropo-
logiczno-metafizyczne podstawy adekwatnej teorii wychowania w ujecin twércdw Filozoficznej Szkoly
Lubelskiej, ,Polska Mysl Pedagogiczna’, 2 (2016), nr 2, s. 103-115, https://doi.org/10.4467/24
504564PMP.16.004.6682.

11  Naten tematzob. np. D. Zalewski, Mit agresji, ,Cywilizacja”. O nauce, moralnosci, sztuce i religii, 2004,
nr9,s. 160-164.

12 Na temat rozumienia ideologii i jej funkcji w zyciu spolecznym zob. P. Jaroszyniski, Ideologia, w:
Powszechna encyklopedia filozofii, t. 4, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2003, s. 731-734.
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zaszkodzi¢. Whparcie i pomoc, rozmowa, wszystko to moze by¢ dane przez realnego
cztowieka, nie przez pojecie’.

We wspolczesnej rodzinie i w szkole mlodzi ludzie bardzo czgsto poznaja, niestety,
nie tyle rzeczywisto$¢, co pewne jej koncepcje i teorie. Jednak to nie jest edukacja
w sensie wlagciwym ani tez edukacja klasyczna. Ta bowiem taczy cztowieka z prawda
i dobrem $wiata, a ostatecznie ukazuje Zrddlo istnienia $wiata, to znaczy Pana Boga,
i do Niego prowadzi. Wyznacznikiem tej edukacji jest réwniez osiagnigcie przez czlo-
wieka celu swego zycia — Boga. Jesli za$ rodzina, szkota i caly system edukacyjny sa
tylko ,redystrybucja informacji” nakierowana na cele utylitarne czy np. manipulacje
cztowiekiem, to nie jest to w sensie wlasciwym edukacja, ale jakies dziatanie niegodne
cztowieka, dziatanie, ktére prowadzi go w swym koncowym efekcie do indywidualnej
i spotecznej katastrofy.

Trzeba w tym miejscu przypomnieé, ze po rewolucji francuskiej z 1789 roku
i pojawieniu si¢ wielkich, antyludzkich i bezboznych ideologii edukacja normalna
i prawdziwa w wielu czg$ciach $wiata, w licznych panistwach, przestala, niestety, de

(1:14

facto istnie¢'*. Edukacja zostala zlaczona z indoktrynacja i ideologizacja czlowieka'®,

13 A. Maryniarczyk, Byt jako ratio recta speculabilium i podstawa wyrdznienia dziedziny poznania teo-
retycznego, w: Osoba i realizm w filozofii, red. A. Maryniarczyk, K. Stepieny, Lublin 2002, s. 215-231;
A. Maryniarczyk, Recta ratio, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 8, red. A. Maryniarczyk, Lublin
2007, s. 672-674.

14 Na ten temat zob.: J. Baszkiewicz, Nowy czlowick, nowy nardd, nowy swiat. Mitologia i rzeczywistos¢
rewolucji francuskiej, Warszawa 1993; P. Chaunu, Cywilizacja wieku Oswiecenia, ttum. E. Bakowska,
Warszawa 1989.

15 Warto pamigtaé o tym, ze tzw. rewolucja francuska z 1789 roku byla efektem, ale i przyczyna réznych
nickorzystnych zmian w dziedzinie kultury duchowej. Przyczynita si¢ wielce do oderwania ludzkiego
poznania od rzeczywistoéci na rzecz myslenia o $wiecie, tworzenia czasem urojonych i utopijnych
wizji zycia zbiorowego, w ktérych bardzo trudno realizowaé wlasne czlowieczenistwo, klasyczna forme
edukacji i wychowania czlowieka w oparciu o zycie rodzinne. Nalezy za M.A. Krapcem zauwazy¢,
ze ,,[r]ewolucje polityczne dokonywaly si¢ wlasnie na skutek odrywania poznania od rzeczywistosci,
poprzez rezygnacj¢ z poznania na rzecz my$lenia. Rewolucja bowiem nie stawia na poznanie rzeczywi-
stosci, lecz na my$lenie (wy-myslenie) nowej rzeczy. Realizuje ona swéj cel i musi burzyé stary porzadek.
Typowy przyktad to rewolucja francuska. Jej zrédfami byly: mysl oswieceniowa i dzialalnosé zakonu
iluminatéw Weishaupta. Iluminaci stawiali sobie kilka zadan: po pierwsze, obali¢ rzady, czyli wladz¢;
po drugie, obali¢ podstawy wiadzy, czyli majatki, dwory (wlasno$¢ ma by¢ nie prywatna, lecz wspélna);
po trzecie: odrzucié¢ rodzing (da¢ wolno$é mezczyznie, bo to kobieta ,trzyma” mezczyzng); po czwarte,
odrzuci¢ moralno$¢, bo ona zakazuje i nakazuje; po piate, zanegowa¢ religie, bo méwi, co wolno,
a czego nie wolno. Iluminaci, w Niemczech skazani na karg $mierci, uciekli do Paryza i tam wywotali
rewolucje pod hastami: wolno$¢, réwnos¢, braterstwo, albo $mieré. Hasta rewolucji francuskiej byly
realizowane w réznych rewolucjach. Te hasta podjal Lenin, co kosztowato 170 mln istnien ludzkich.
Podstawy rewolucji tkwig jednak w mitologiach poznawczych. To si¢ rozpoczelo juz w nominalizmie,
gdzie postawiono na wolg, a nie na rozum. I tak np. Lenin méwil, ze zadaniem filozofii, nauki nie
jest poznanie, lecz przeksztalcanie rzeczywistoéci — rewolucja” (M.A. Krapiec, Tradycja, ewolucja i re-
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co w efekcie ostabito ludzka rozumnosé i wolnos¢, a faktycznie wplyngto na pojawienie
si¢ calych pokolent ludzi nierozumnych, wrecz zniewolonych. Przyniosto to szkode
samemu czlowiekowi i realnie ostabito rodzing. Ludzie ci nie mogli juz by¢ doskonaleni
przez sztuke, nie mogli w petni czerpaé z bogactwa zycia rodzinnego, poniewaz ogélne
zasady ludzkiego wspoizycia oraz utwierdzony w nich $wiatopoglad nakazywaly szuka¢
tylko dobra swojego (egoizm). W praktyce prowadzilo to do utwierdzania w sobie licz-
nych form pychy (milosci wlasnej), za ktéra szlo jedynie zantagonizowanie wszystkich
ze wszystkimi. Niszczylo to kazda wspdlnotg, od rodziny poczawszy az po wspdlnoty
stanowe, narodowe i paristwowe'®. W tym czasie zjawisku odchodzenia od kultury kla-
sycznej — personalistycznej i autentycznie ludzkiej — zaczgto towarzyszy¢ przekonanie
o tym, ze sprowadza si¢ ona przede wszystkim do znajomosci jezykéw klasycznych —
greki i faciny!”. W takim ujeciu kultura klasyczna wydawala si¢ anachroniczna i pozba-
wiona podstaw do rozwoju. Zapomniano, ze jezyki klasyczne s elementem i ,,kluczem”
do skarbu kultury klasycznej, a wige srodkiem, a nie celem samym w sobiel8,

Nalezy tu podkresli¢, ze oczywiscie dobrze jest, gdy taka edukacja klasyczna ma swe
wsparcie w jezykach klasycznych — facinie i grece, bo tam kryje si¢ wielki skarb kultury
i cywilizacji Zachodu. Znajomo$¢ tych jezykéw otwiera na poznanie zrédet naszego
duchowego zycia, ktére przeciez uformowato si¢ m.in. w Gregji i Rzymie, a ktére
zostalo zawarte w tych jezykach klasycznych. Podobnie Nowy Testament (depozyt
wiary religijnej) zostal przekazany w jezyku greckim, a bogata mysl teologiczna od
czaséw $w. Augustyna az po czasy nowozytne byla tworzona w jezyku lacinskim. Bez
elementarnej znajomosci jezykdw klasycznych trudno jest zrozumie¢ nasze kulturowe
i duchowe Zrédta oraz to, co z nich wyplywa i nas ozywia. Ponadto znajomos¢ jezykow
klasycznych nawet w stopniu podstawowym utatwia nauke jezykéw obcych: wloskiego,

wolucja, https://m.katolik.pl/tradycja--ewolucja-i-rewolucja,1676,416,cz.html?s=2 [dostep:
14.07.2025])

16 M. Poradowski, Dziedzictwo rewolucji francuskiej, Warszawa 1992 (w tym zagadnieniu warto zwrécié
uwage na tresci IV rozdziatu tej ksiazki Dziedzictwo rewolucji francuskiej, s. 111-145).

17 Por. V. Woolf, O nieznajomosci greki, ttum. B. Wozniak, ,,Kronos”. Metafizyka. Kultura. Religia, 2022,
nr 4(63), s. 73-85.

18 Trzeba podkredli¢, ze elementarna znajomos$¢ greki i taciny jest nam konieczna, choéby po to, by
whagciwie rozumied nasz whasny jezyk polski i nasze dziedzictwo, ktére do konca XVIII wieku powsta-
walo w jezyku lacinskim. To przeciez jakies$ dziewie¢ wiekéw naszej historii! Elementarna znajomos¢
taciny jest konieczna, by si¢ whasciwie komunikowaé i rozumied jezyk polski. W naszym jezyku mamy
przeciez tak wiele stéw, ktére pochodza z faciny lub greki — jest ich (zwlaszcza w jezyku naukowym)
bardzo duzo, ponad 30%. Ale jezyk to nie tylko stowa, to takze, a moze przede wszystkim bogactwo
kulturowe i cywilizacyjne. Przeciez sfowo kultura (i ono ma facinskie korzenie; colo — colere — cultum
uprawiaé) oznacza to, co uprawia, co piclegnuje ludzka dusz¢. Takze stowo cywilizacja pochodzi od
terminu laciriskiego civis (obywatel) — civilis (obywatelski).
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hiszpanskiego, francuskiego czy angielskiego, w ktorych jest wigcej taciny i greki niz
w jezyku polskim. Jednakze sama nauka jezyka klasycznego, bez swej ideowej glebi,
nie jest jeszcze edukacja klasyczna, ta bowiem jest zawsze doskonaleniem cztowieka do

petni jego zycia osobowego?.

2. Uniwersalizm sztuki i kultury klasycznej

Skutki odejscia od edukacji klasycznej sa widoczne w stosunku miodych ludzi do kul-
tury klasycznej czy tworczosci takich autordw, jak np. William Szekspir. Dziela te sa
odbierane przez nich zazwyczaj jako nudne. Przyczyna tego stanu rzeczy lezy nie tyle
w braku znajomosci jezykéw klasycznych, co raczej w braku autentycznego zrozumie-
nia tresci i probleméw podejmowanych przez Sofoklesa, Szekspira i im podobnych
autoréw. To za$ wynika z tego, ze mtodzi ludzie nie zostali nalezycie przygotowani
do poznania ich twérczosci. A przeciez w calej kulturze klasycznej jest obecny pewien
ponadczasowy i niezwykle pociagajacy uniwersalizm, co§ nieprzemijajacego. To co$
sprawia, ze niezaleznie od czasu, przez kolejne wicki siegamy po dzieta klasykéw, keorzy
poznali co$, o czym powinni$my zawsze wiedzieé, zdobyli si¢ na umiejetne wyrazenie
czegos, co nas zachwyca, co wprowadza nas w podziw. Sztuka przeciez zawsze wyrasta
z poznania rzeczywistosci i zawsze jest proba uzupelnienia brakéw, jakie zostaly do-
strzezone przez twérce. Mlody czlowiek, si¢gajac po Hamleta, moze np. uswiadomié¢
sobie, ze nie zyje w swiecie ,doskonalym”, ale w takim, ktéry chce go zdegradowac,
»kupi¢”, a nawet zniszczyé; ze w $wiecie tym mozna samemu zdradzi¢ siebie, a nawet
zdezerterowal z zycia. Po prostu ,,nie by¢”. Hamletowskie pytanie ,,by¢ albo nie by¢”
jest przeciez pytaniem o to, czy dochowa¢ wiernosci poznanej prawdzic, CZy moze
udawaé, ze si¢ nie widzi $wiata i zbrodni, zta (zabdjstwa ojca, zdrady i podstgpu wu-
ja, nierozumno$ci wlasnej matki...). Lektura Hamleta daje szansg¢ poznania tego, ze
bardzo trudno stang¢ po stronie dobra i by¢ soba, realizujac to, co wlasciwe, nalezne,
dobre i pickne, bo przeciez latwiej jest udawad, ze si¢ nie zna prawdy, tatwiej jest sie
bawi¢ i uciekaé¢ od trudéw, niz broni¢ prawdy i pokonywaé oszustéw, zbrodniarzy,
zdrajcéw. Mlode osoby moga ,nudzi¢ si¢” sztuka klasyczng tylko wtedy, gdy jest im
ona zle podawana i kiedy nie ma wtasciwej humanistyki, ktéra prowadzitaby ich do
zrozumienia i ukochania arcydziet?.

19 Zob. na ten temat P. Jaroszynski, Filozofia kultury, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 3, red.
A. Maryniarczyk, Lublin 2002, s. 478-480.

20 H. Kieres$, Humanistyka, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 4, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2003,
s.633-651.
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Powodem, dla ktérego mlody czlowick (dotyczy to takze wiclu wspdtczesnych
ludzi) nie sigga do sztuki klasycznej, jest odczucie pewnego przesycenia, a nawet
odurzenia tym, co dostarczaja mu liczne i wszechobecne media. Media te s prze-
waznie ,dystrybutorem” duchowego fast foodu, ktéry powoduje nie tyle nakarmienie
duchowe czlowicka, co wypelnienie go pewnymi niezdrowymi tre$ciami. Ten ducho-
wo i kulturowo tani i niezdrowy pokarm nie daje ani sil, ani zdrowia duchowego,
ma natomiast moc odurzania, a takze psucia w ludziach dobrego smaku®!. Dlatego
wielu dzi§ wspofczesnych ludzi przypomina ocigzale i leniwe dzieci, przyzwyczajone
do spozywania tylko takoci; nie zauwazaja oni, ze dzigki takiej ,diecie” nie tylko traca
zdrowie, ale takze sily i wolno$¢, tracg takze rozumno$é, tracy siebie!

Czlowick otoczony ze wszystkich stron newsami, memami, dZzwi¢gkami i obrazami
zaczyna z czasem ucicka¢ od tego, co go atakuje i w niego wnika. Gdy jednak jest
poddawany dlugotrwalemu formowaniu, uzaleznia si¢ od tego, co dostaje. W efekcie
staje si¢ newsoholikiem, istota uzalezniong od Internetu, gier czy plotek. Jako taki
nie bedzie mial ani sil, ani czasu na kulture klasycznag®?. Co jednak z nim si¢ stanie
bez kultury klasycznej? Odpowiedz jest jasna: bedzie kims stabym i zdeformowanym,
duchowo brzydkim i ztym, niezdolnym do przekazywania zycia, jego rozwoju czy tez
obrony; nie wytworzy i nie obroni swego narodu, nie bgdzie swiadomy swej tozsamosci,
nie bedzie umial ani kocha¢, ani bronié tego, co swiete**. Zycie jego bedzie podobne do
bytowania zwierzecia, przy czym ,zwierze¢ to” bedzie karmione i ostatecznie uzywane
czy to przez panistwo, czy to przez jakies partie polityczne, czy tez jakie$ organizacje,
w ktorych zycie ludzkie sprowadza si¢ do hedonistycznych uciech.

Warto zda¢ sobie sprawe z tego, ze wspotczesna technika i obecna w niej sztuka,
przechodzace tak dynamiczny rozwéj, moga stuzy¢ rozwojowi cztowieka, ale trzeba go
najpierw przygotowa¢ do ich uzywania. Dzi§ tego przygotowania w szeroko pojetej
przestrzeni zyciowej po prostu nie ma. Nie ma chyba celowo, bo wspétczesne media, tak
uzyteczne, bez tegoz przygotowania czlowicka fatwo staja si¢ doskonatymi srodkami
manipulacji dla tych, kt6rzy sprawuja wladze i chea jej pelniejszego posiadania, czgsto
prowadzacego do autentycznego zniewolenia czlowieka. Przyktady tego tatwo jest
znalez¢ w doswiadezeniu codziennym, np. gdy dziecko niecierpliwi si¢ i szuka wiezi ze

21  M.A. Krapiec, A. Robaczewski, Media a rzeczywistosé — z 0. Mieczystawem A. Krgpcem OP rozmawia
Arkadiusz Robaczewski, ,Cywilizacja”. O nauce, moralnosci, sztuce i religii, 2004, nr 9, s. 22-25.

22 K. Wolny-Zmorzynski, P. Skrzydlewski (red.), Czy to koniec dziennikarstwa jakie znamy?, Zamosé
2023.

23 M.A. Krapiec, Bardziej by¢, Lublin 2006; M.A. Krapiec, O polskg kulture humanistyczng. Z Mieczy-
stawem Albertem Krgpcem rozmawia Piotr Stanistaw Mazur, Szczecinek 2006; M.A. Krapiec, Rozwa-
Zania o narodzie, Lublin 2004; M.A. Krapiec, Porzucic swiat absurdéw. Z Mieczystawem A. Krgpcem
rozmawia_Jan Sochor, Lublin 2002.
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$wiatem iz ludzmi, otrzymuje od rodzicoéw nie stowo i kontake, Zywa i serdeczng relacje
interpersonalna, ale wlaczonego z ,bajeczka” smartfona. Smartfon ,,uwodzi” dziecko
i przez par¢ chwil rodzic ma ,,spokéj” z dzieckiem; w tym czasie sam moze na przykiad
poprzeglada¢ wiadomosci w Internecie czy oddaé si¢ drzemce.

Czgste sytuacje tego typu tatwo prowadza do tego, ze wychowawca i edukatorem
dzieci przestaja by¢ rodzice, w ogélnosci ludzie, a stajg si¢ rzeczy i noszone przez nie
fikcje, zmyslenia, glupoty czy ideologie. Dziecko si¢ upodabnia do nich! One staja
si¢ ,$wiatem zycia dziecka” Niestety! One moga tylko dewastowaé dusze dziecka
i sprawia¢, ze dziecko nie zna ani swoich rodzicédw, ani $wiata, ani nawet siebie. Ale
czy za ten stan mozemy obwinia¢ tylko smartfony? Zdecydowanie nie. To efeke ztego
dziatania ludzi dorostych, rodzicéw, kedrzy zle uzywaja srodkéw, jakimi dysponuja.

Istnieje zatem ogromna potrzeba edukacji, ktéra uczy whasciwego korzystania ze
srodkéw medialnych. Edukacja ta moze si¢ zrodzi¢ tylko tam, gdzie jest realistyczny
i prawdziwosciowy obraz $wiata, gdzie jest znajomos¢ prawdy o cztowieku, gdzie liczy
si¢ jego dobro?*. To oznacza, ze edukacja ta musi by¢ oparta na realistycznej filozofii
i realistycznej pedagogice. Smartfony i Internet moga wtedy, podobnie jak ksiazka,
teatr, muzeum i uniwersytet, stuzy¢ edukacji klasyczne;j.

Wszystko to jednak zaczyna si¢ w pierwszym i naturalnym kregu ludzkiego zycia, to
znaczy w rodzinie. Dziecko uczy si¢ tam wszystkiego i nabywa pierwszych sprawnosci
do dobrego dziatania. Sprawnosci te to inaczej cnoty. Wychowanie jest przeciez zywym
i nieprzerwanym procesem nabywania przez czlowieka cnét®>. Smartfon i Internet
moga stuzy¢ ucnotliwieniu czlowieka, ale tylko wtedy, gdy w rodzinie nie zabraknie
cnot i gdy one beda kierowad ludzkim dzialaniem.

Powrét do edukacji klasycznej, to jest opartej na prawdzie, wychowujacej do dobra
i czyniacej z cztowieka osobe pickna i $wieta, jest dzi§ koniecznoscia. Brak edukacji
klasycznej skutkuje powaznym oslabieniem calej cywilizacji Zachodu, i to w kazdym
jej elemencie. Wspotczesny kryzys cywilizacyjny, ktdry przejawia si¢ przede wszyst-
kim w tym, co reprezentuje soba cywilizacja $mierci, dokonat si¢ przede wszystkim
za sprawa odejscia od tej edukacji. W jej miejsce weszly rézne formy ideologizacji
cztowieka, rézne sposoby implementacji w jego duchowe zycie myslenia utopijnego,
mitologicznego i bezboznego. Dlatego wigc wielu wspétczesnych ludzi nie kieruje

24 A. Maryniarczyk, Stuzba prawdzie stuzbg czlowickowi, w: Oblicza prawdy: Materialy z sympozjum
w Whzszej Szkole Kultury Spotecznej i Medialnej, Torun 22 stycznia 2005, Torun 2006, s. 27-40.

25 W kwestii rozumienia wychowania i samej roli edukacji w wychowaniu warto siggna¢ przede wszyst-
kim do prac ]J. Woronieckiego, zob.: J. Woroniecki, U podstaw kultury katolickiej, Poznani 1935;
J. Woroniecki, Umiejetnosé rzqdzenia i rozkazywania, Poznan 1947; J. Woroniecki, Katolicka etyka wy-
chowawcza, t. 1-2, Lublin 1995.
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si¢ prawda, a ideologiami i fikcja, ktdra im w danej chwili odpowiada. Prowadzi to
najczesciej do dramatéw osobistych, a w przestrzeni publicznej — do totalitaryzméw,
realizacji utopijnych projektéw, jak to miato miejsce choéby w narodowo-socjalistycz-
nych Niemczech czy Rosji bolszewickiej, a dzi§ w Unii Europejskiej, w ktorej aborcja,
eutanazja, liczne patologie zycia seksualnego sa przedstawiane jako dobro i cos, co
ma czlowieka doskonali¢ i czyni¢ szczesliwym. Wszystko to jednak w efekcie przynosi
$mier¢, dewastacje i depopulacje w tak zwanym $wiecie Zachodu, przynosi tez wielka
stabo$¢ samej rodziny?®.

Warto przypomnie¢, ze totalitaryzmy te faktycznie wykorzenity edukacje klasyczna
na rzecz indoktrynacji i ideologizacji czlowicka. Dzi§ edukacja klasyczna takze jest
usuwana, gdyz tam, gdzie normalnie si¢ rozwija, trudno jest zawlaszczy¢ cztowieka,
zmanipulowaé go, uzy¢ do czegos w sposodb podstepny. Przede wszystkim jednak, i to
nalezy podkresla¢ najmocniej, walka z edukacja klasyczng dokonuje si¢, bo istnieja
sily i zakusy pragnace odciagnaé czlowicka od celu jego zycia, czyli Boga. Natomiast
cala edukacja klasyczna uswiadamia czlowieckowi, po co ostatecznie on zyje, a jak
wiadomo zyje on po to, by Pana Boga pozna¢, pokocha¢, stuzy¢ mu i ostatecznie zy¢
z Nim w szcze$ciu wiecznym. Przyktadem przeciwienstwa edukacji klasycznej jest taki
rodzaj formacji czlowicka, w ktérym nie tylko programowo milczy si¢ o celu ludzkiego
zycia (Bogu), ale cel ten jawnie lub w sposéb ukryty si¢ zwalcza, neguje, wyszydza,
utrudnia Jego poznanie i osiagnigcie. Najczgéciej towarzyszy temu takze usuniecie wraz
z edukacja religijng (teologiczng) poznania i wyksztalcenia filozoficznego, bo i ono
otwiera czlowieka na poznanie celu i zrodta ludzkiego zycia®’.

Konieczny powrdt do edukacji klasycznej nie moze by¢ - jak juz méwiono -
sprowadzony tylko do pobieznego zaznajomienia uczniéw z elementami taciny i greki,
lecz musi obejmowa¢ takze wyksztatcenie filozoficzne i teologiczne. Komu na tym
powrocie powinno zaleze¢ i jak moze si¢ on w praktyce dokonaé? Powrét ten moze sig
dokona¢ przede wszystkim przez normalne Zycie rodzinne, uniwersytety i przez ludzi
autentycznie wierzacych, poboznych. Nalezy sobie uswiadomi¢, ze bez ich wsparcia

26 Zob. W. Chudy, Zdrada zycia, w: W. Chudy, Spofeczeristwo zaklamane. Eseje o spoleczenstwie i ktam-
stwie, t. 1, Warszawa 2007, s. 401-436.

27 Nalezy dostrzec, ze dzi$ rodzina (nie tylko w Europie i Polsce) jest staba przede wszystkim staboscia
duchowsy i kulturowa. Liczne rozwody, brak wladzy rodzicielskiej nad dzieckiem, wladzy meza nad
zong i zony nad mezem, ucieczka w relacjach miedzyludzkich w indywidualizm, egoizm, hedonizm,
materializm, sekularyzm i faktyczne bezboznictwo - to wszystko stawia pod znakiem zapytania, czy
w ogdle wielu ludzi tworzy rodzine, skoro sobie nie stuza, nie s sobie wierni ani tez nie przekazujg
zycia, nie rozwijaja go i nie umacniaja. To pytania bardzo dzi$ niewygodne i politycznie niepoprawne,
ale trzeba je zadawac, trzeba budzi¢ ludzkie sumienia; zob. J. Woroniecki, Ogdlne podstawy filozoficzne
i teologiczne chrzescijariskiej nauki o matzenstwie, w: Malzerstwo w swietle nanki katolickiej, praca
zbiorowa profesoréw Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1928, s. 41-64.
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i pracy wszelkie reformy szkolne i edukacyjne sprowadzajace si¢ do powstania nowych
zaje¢ w szkole z edukacji klasycznej musza spelznaé na niczym.

Edukacje klasyczng nalezy w pierwszej kolejnosci odtwarzaé na uczelniach wyz-
szych, w seminariach duchownych, w przestrzeni komunikagji i sztuki. Tam moze
ona by¢ nalezycie rozwijana, a uksztattowani dzigki niej dojrzali ludzie moga ja dalej
usprawnia¢ we wilasnych rodzinach, w miejscach swej pracy i zycia. Programy eduka-
cyjne wprowadzane przez rzad czy tez partie polityczne, jesli sa rozumne i realistyczne,
moga uczyni¢ bardzo wiele dobrego, ale nie uczynia niczego trwatego, jesli nie uzyska-
ja spotecznego, rodzinnego i duchowego wsparcia. Wspoiczesnie bowiem duza czesé
oséb, i to nie tylko w naszej Ojczyznie, jest dotknigta bardzo powazna deformacja
intelektualng i moralna. Ona prowadzi bardzo wielu z nich do przekierowania edu-
kacji i wychowania z naturalnego $rodowiska rodzinnego na panstwo, na instytucje
centralne, rzagdowe, a nawet miedzynarodowe. Edukacja i wychowanie oraz caly system
spolecznego formowania staja si¢ w ten sposob narzgdziami panstwa, rodza etatyzm
i biurokratyzm, przynosza zniszczenie zycia spolecznegozs.

Elementem tej deformacji jest niemalze powszechne przekonanie, ze poprawa
i udostepnienie débr materialnych i utylitarnych prowadza do ludzkiej szczesliwosci,
pomyslnosci, dobroci i optymalnego spetnienia cztowicka. Jest to przekonanie, keére
podziela dzi§ zaréwno indywidualizm i zrodzony z niego liberalizm, jak i kolektywizm
oraz zwigzany z nim socjalizm, prowadzacy edukacje, wychowanie i cale zycie zbiorowe
ku jakims typom utopii®®. Nie dostrzega si¢, ze czlowiek, bedac istotg dobra, maw sobie
inklinacje do egoizmu i zta (lex fomitis), kedre czgsto sig w cztowicku odzywaja. Sprawia-
ja one, ze czlowiek sam sobie obiektywnie szkodzi, szkodzi takze innym. Inklinacje te
moga zosta¢ do pewnego stopnia zniwelowane w cztowieku wlasnie za sprawa edukacji,
wychowania, fadu spotecznego i obyczajowego, ale nie za sprawa udoste¢pnienia czlo-
wiekowi jedynie débr materialnych. Dobra te nie beda nigdy dla cztowieka czynnikiem
doskonalacym, o ile cztowiek nie bedzie cnotliwy, rozumny, umiarkowany, sprawiedli-
wy i mezny. Sfowem, chodzi o to by kazdy z nas mial wigcej rozumu i serca niz pienigdzy
i mozliwosci materialnych. Dlatego nalezy zgodzi¢ si¢ z teza, ze gdy nie ma w czlowicku
rozumu i serca, dobra materialne, czy to skromne, czy to obfite, beda zatruwad i niszczy¢
czlowieka. Trzeba tu takze pamictal o tym, ze wszelki proces edukacyjny i wycho-
wawczy, jesli jest nabudowany wylacznie na naturalizmie i zamyka si¢ na dary Pana
Boga, musi ostatecznie spetznaé na niczym. Czlowiek bowiem zyje i dziata normalnie
tylko wtedy, gdy jest rozumny i wolny, gdy jest osoba zyjaca wiara, nadzieja i mitoscia,
jest istota zwiazang z Bogiem. Bez wiezi z Bogiem — bez religii — cztowiek obumiera,

28  J. Woroniecki, Paristwo i szkola. Rozprawa z etatyzmem kulturalnym, Krakéw 2021.

29  G.D’Azambuja, Szczgscie doczesne. Krdtka teorja szczgscia, Warszawa 1909.
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zwyradnia si¢, stabnie. Dlatego normalna i wlasciwa edukacja klasyczna, wychowanie
klasyczne, sa ciagle otwarte na Boga i Jego dary.

Rodzina jest faktycznie jedynym naturalnym srodowiskiem zycia, w ktérym od
poczatku bytowania cztowicka moze dokonywac si¢ to ubogacenie kulturs, to wpro-
wadzenie cztowieka do zycia religijnego. Wszystkie pozarodzinne kregi zycia ludzkiego
jedynie z duzym trudem moga nasladowa¢ dobroczynna misje rodziny, wykorzystujac
to, co w niej zostalo wytworzone. Dlatego nalezy dostrzec, ze budowa edukacji kla-
sycznej to wielki i powazny proces majacy swoj poczatek w rodzinie i domagajacy sie
kontynuacji we wszystkich kregach ludzkiego zycia. Rozwdj kultury klasycznej i edu-
kacji klasycznej nie dokonuje si¢ tylko przez wpisanie w program szkolny kilku godzin
zaje¢ dedykowanych tym wlasnie sprawom™.

Gdy zrozumienie dla edukacji i kultury klasycznej pojawi si¢ powszechnie w znacz-
nej czgéci spoleczenstwa, gdy beda one realizowane systematycznie i z pozytywnym
skutkiem, wowczas przyniosa efekty w postaci dobrego, picknego i $wigtego zycia ludz-
kiego. Edukacja klasyczna nie moze by¢ jednak odbierana jako tylko jakas ,moda” czy
dorazna polityka proponowana przez panstwo. Wazkim zadaniem jest wprowadzanie
do powszechnej swiadomosci, ze jest to dzis dla nas najwazniejszy srodek, bez ktérego
nie zachowamy swej osobistej, rodzinnej i narodowej tozsamosci.

3. Katharsis jako przemiana czlowieka

Na polu realistycznej filozofii klasycznej katharsis jawi si¢ jako wewngtrzna ludzka
przemiana (metanoia) faktycznie obejmujaca cale zycie moralne i duchowe czlowie-
ka’l. Katharsis jako przemiana osoby winna by¢ postrzegana w kategoriach ducho-

30 Dzi$wazne jest, by tego procesu pragngta z calych sil rodzina polska, polska szkota i polski uniwersytet,
polski kaptan, polskie media, polscy politycy, stowem caly naréd.

31 Przemiana ta nie ma tylko natury psychologicznej, religijnej, osobowosciowej, retorycznej, ale jest
przemiang istotnie ludzka, zwiazang z zyciem osobowym calego czlowicka. Nalezy pamieta¢ o tym,
ze czlowick jest osobg i jako taki dziata przez swoje wladze duchowe rozumu i woli, swym dzia-
faniem ,odpowiada na poznane dobro lub zlo”, sam w stosunku do tego, co poznaje formuje siebie.
Sztuka moze nakierowaé czlowieka na poznanie dobra, udoskonali¢ jego zycie duchowe do dzialania,
poznania i milowania. Jednakze czlowick dzigki sztuce moze siebie deformowaé. Gdy jego dzialanie
jest niewlasciwe w stosunku do dobra lub zta, moze takze dzicki wlasciwym decyzjom i staraniom
siebie doskonali¢, bedac przez sztuke do tego inspirowanym. Zawarte w dziele sztuki tresci zawsze
przychodza do czlowicka wraz z pewnym $wiatopogladem, ktéry towarzyszy dzietu, samemu artyscie,
keory sztuke tworzy. Swiatopoglad ten moze wyrastaé zaréwno z prawdy, jak tez falszu i ktamstwa,
moze afirmowa¢ tak dobro, jaki i zlo. Jest sprawa oczywista, ze $wiatopoglad nabudowany na fatszu
i afirmujacy obicktywne zlo oraz odciagajacy czlowicka od dobra bedzie przyczyniat sie do zaistnienia
sztuki zlej, to znaczy sztuki oklamujacej czlowicka, inspirujacej do zla, a przez to sztuki sprzecznej
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wej metamorfozy obejmujacej ludzki inteleke (dziedzing ludzkiego poznania), wole
(dziedzing milosci i ludzkiej decyzyjnosci) oraz cala bogata game ludzkich przezy¢
emocjonalnych.

Prawda jest, ze tworzacy dzieto sztuki nie zawsze ma $wiadomo$¢ bogactwa swego
dzieta, a takze mocy katarktycznej, jaka w nim drzemie. Jej rozpoznanie dokonuje
si¢ czgsto dzigki humanistom, ktérzy ukazuja bogactwo dziela i jego role w rozwoju
cztowieka?. By jednak to moglo mie¢ miejsce, artysta jako autor dzieta sztuki musi sam
pozna¢ prawdg, musi pokochaé¢ pewne autentyczne dobro i chcieé, aby to, co on
sam przezyt i zrozumial, bylo udzialem innych ludzi. Innymi stowy, dzielo sztuki jest
pewnym jego darem i znakiem dla innych oséb, ma swe odniesienie do czlowieka jako
adresata dziela sztuki, ale takze do samej rzeczywistosci, ktérej jest znakiem. Autor
dzieta jako twoérca musi takze dysponowaé pewnymi sprawnosciami, ktére pozwola
mu zmaterializowa¢ to, co on sam w sobie nosi, a materializacja ta musi by¢ dobra
artystycznie, gdyz w innym wypadku zostanie zakwalifikowana jako kicz oraz dzieto
bezwarto$ciowe.

Jak zaswiadczaja o tym dzieje sztuki, wielka sztuka zawsze wymagata przede wszyst-
kim wielkich artystéw, ktérzy takze sa wielkimi w swym poznaniu $wiata i w mi-
lowaniu dobra. Dlatego zwyklo si¢ podkreslaé, ze najwickszych artystéw od zawsze
charakteryzowala glebia filozoficznych ujgé (madro$é) oraz silny personalizm zlaczo-
ny ze $wiadomoscia swej wartosci i misji, jakg petnig w kulturze. Artysci wielcy to
przede wszystkim ci, ktdrzy doskonalg czlowieka i czynia to najlepiej sposrdd tych,
ktorzy tworzg sztuke. Dowodem artyzmu zaistnialego dziefa sztuki jest zawsze moc
doskonalaca i rozwijajaca czlowieka, plynaca z wytworzonego dziefa. Dlatego nie tak
rzadko si¢ zdarza, ze to wielcy artysci stajg si¢ takze wielkimi wychowawcami ludzi
i calych narodéw.

Dzi¢ki nauce Arystotelesa wiemy, ze katharsis jako cel sztuki realizuje si¢ wtedy,

gdy cztowick w kontakcie z dzielem artystycznym moze przezy¢ dwa wazne uczucia®®.

z ludzka doskonaloscia i wlasciwym celem sztuki. Zta sztuka nie przestaje by¢ zla z racji kunszeu arty-
stycznego, bogactwa, jakie zawiera, i intencji, jakie si¢ jej przypisuje. Roztropny i rozumny wychowawca
sam unika kontaktu z taka sztuka oraz chroni swych podopiecznych przed jej oddzialywaniem. Pickno
jako doskonatos¢ dzieta sztuki nie jest nigdy zbudowane na falszu, ktamstwie, ztu i deprawacji, bo to sg
braki, a pigkno ze swej istoty wyklucza brak, gdyz jest wlasciwa proporcja i pelnia. Pickno to prawdziwe
dobro ujrzane przez czlowieka i to wszystko, co ono z blaskiem (splendorem) sprawia doskonalego
w czlowicku. Zob. H. Kiere$, Celowick i sztuka. Antropologiczne wqtki problemu sztuki, Lublin 2006.
32 H.Kiere$, Humanistyka, s. 633-651.

33 H. Kiere$, Kultura maski czy kultura osoby, w: Osoba i realizm w filozofti, red. A. Maryniarczyk,
K. Stgpien, Lublin 2002, s. 67-78.

34 H.Podbielski, Katharsis, w: Powszechna encyklopedia filozofii, . 5, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2004,
s. 546-551.
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Pierwszym z nich jest litos¢ (gr. £\eog), okreslana przez Stagiryte jako przezycie dla
cztowieka przykre, bolesne, zwigzane z $wiadomoscia istnienia niezawinionego zlta
u bohatera dzieta sztuki. Trzeba tu nadmieni¢, ze zlo niezawinione jest swoista tragedia,
nieszczgéciem czlowicka. Jego ogladanie przez odbiorcg sztuki rozbudza w nim (o ile
ten jest czlowickiem normalnym, prawym) nie tylko zal, ale takze $wiadomos$¢ faktu
zta, tego, co i jak szkodzi oraz zagraza czlowickowi. Jest to takze swoista okazja do
odkrycia w sobie waznej zasady moralnej, jaka jest mitos¢ dobra oraz sama zyczliwo$¢
dla innych, ktéra to przejawia si¢ w ludzkim uczuciu przyjazni (przyjacielskosci).
Zatem lito$¢ jako przezycie emocjonalne jest takze okazja do ukazania przed soba
samym swej spolecznej natury, swojego wpisanego w siebie powinowactwa, braterstwa
zinnymi ludZzmi, swej solidarnosci w tym, co ludzkie, i samej niezgody na zto blizniego.
Dlatego tez lito$¢ zreflektowana przez cztowieka zazwyczaj staje si¢ zaczynem aktéw
milosierdzia, a zatem tych dziatan, ktére zmierzaja do bezinteresownego uwolnienia
drugiego czlowicka od zta (o czym juz wyzej méwiono).

Dobre wychowanie przezywanej przez czlowieka litosci staje si¢ dzigki sztuce tak-
ze zaczynem istotnie ludzkiej milosci, jaka jest tak zwana mitos¢ osobowa — agape
(gr. dydmn). Milo$¢ ta bowiem nie rodzi si¢ sama, lecz na skutek rozpoznanego dobra,
czgsto dobra zagrozonego, wielkiego, istotnego dla cztowieka. Dobrem tym zazwyczaj
jest inna osoba lub tez wspélnota oséb (np. naréd, rodacy, wspélnota rodzinna lub re-
ligijna). Sztuka jako $rodek poznania obecny w rodzinie moze t¢ wspdlnote niezwykle
gleboko przybliza¢ mlodemu czlowiekowi, moze réwnoczesnie poglebia¢ rodzaca sie
w osobie mlodej wiez ze wspélnota.

Za Stagiryta nalezy zauwazy¢, ze jedli artysta posiada umiejetnos¢ tworzenia do-
brego dzieta (jest artysta we wlasciwym znaczeniu tego stowa), to potrafi réwnoczesnie
swym dzielem wzbudzi¢ w odbiorcy uczucie trwogi (gr. $6fog), a whasciwie gleboko
intelektualne przezycie moznosci bycia niszczonym przez zlo. Przezycie to pojawia si¢
w czlowieku niejako spontanicznie, a to na skutek przeniesienia zta bohatera dzieta
na siebie samego, na swe zycie i realia, w ktérych funkcjonuje odbiorca dzieta sztuki.
Niezawinione zto czy niedola bohatera stajg si¢ tu duchowo ztem wlasnym, osobista
tragedia, cierpieniem, indywidualnym nieszczg$ciem, cho¢ tylko istniejacym w wy-
obrazni, wywolanym wtasnie na skutek kontaktu z dzietem sztuki. Przezywanie tego
zta zmienia jednak odbiorce sztuki, uswiadamia mu jego wilasna kondycje, a takze
podobienistwo do innych o0séb, prowokuje intelektualnie do zadawania rozlicznych
pytan, w tym takze tego: dlaczego w ogole jest zto, nie tylko to moje, ale i to obecne
u innych? W ten sposdb takze sztuka nosi w sobie pewien zaczyn zycia religijnego, bo
ostateczne uwolnienie od zta moze dokona¢ si¢ nie tyle przez siebie samego i dzieta
innych, ile przez Boga.
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Ludzka trwoga zrodzona z kontaktu ze sztukg i z calej bogatej formy przezy¢,
ktére pojawiajg sie nie tylko w trakcie rzeczywistego doswiadczenia sztuki, ale takze po
zakonczeniu tego doswiadczenia, niejednokrotnie niesie do serca ludzkiego przeraze-
nie, strach; u$wiadamia tez faktyczng ludzka kondycje, przygodno$é, stabosé, potrzebe
ochrony przed ztem siebie i tych, kt6rych sie kocha. Trwoga nie jest tylko jakims$ emo-
cjonalnym strachem, emocjonalng obawa, ale swoista droga do dostrzezenia na nowo
waznych i wlasnych débr, w tym takze os6b, ktére si¢ kocha, bliskich, ktérzy moga
zosta¢ dotknieci ztem. Nie chodzi tu o rozbudzenie w cztowieku jakie$ fascynacji ztem,
postawy defetyzmu i wycofania czy tez agresji wobec zfa, lub tez innego rodzaju podej-
$cia do zfa, jakie chociazby mieli gnostycy, widzacy w nim pewna pozytywna i realna
site. Z1o czyms takim nie jest, a jesli dziata w jaki$ sposob, to na mocy jakiegos dobra,
ktére wykorzystuje. Zto bowiem jest brakiem, jest niebytem i domaga si¢ u normalnego
czlowieka okreslonego dziatania®.

Trwoga doswiadczona przez kontake z dzietem sztuki staje si¢ zatem swoista lekcja
wychowania, pomaga zdoby¢ prawde o sobie i ja zrozumie¢, przezy¢; stymuluje takze
do podjecia decyzji, do przemiany siebie, przemyslenia wlasnej kondycji ludzkiej, a tak-
ze etapu zycia, na kedrym obecnie si¢ cztowiek znajduje. Co wazne, 6w zesp6t przezyé
ludzkich nabudowany na przezyciu uczucia trwogi nie jest tylko ,burza emocji’, ale
okazja do odkrycia swej podmiotowosci, a takze swego sprawstwa czyndw i swego
wewngtrznego oblicza — charakteru, odkrycia takze tego, ze los czlowieka i los wlasny
jest mocno uprzyczynowany tym, co przychodzi do czlowieka z zewnatrz i co nie
zawsze jest dobre.

Dlatego ostatecznie nalezy dostrzec, ze lito$¢ i trwoga staja si¢ okazjami do budo-
wania $wiadomosci osoby, obrazu siebie, ale takze inspiracjami do uzyskiwania tego
wszystkiego, co daje cztowickowi dojrzatos¢, samowystarczalnosé, petnie i bogactwo
zycia. Wzystkie te elementy sa przenikniete ,,materia moralng’, dzieja si¢ w kontekscie
moralnym dobra lub zta, a zatem takze w kontekscie cnét moralnych, ktdre sg przeciez
sprawnosciami moralnymi. Sztuka zatem przez swoj katarktyczny wymiar jest takze
érodowiskiem wychowania, formowania cztowieka®®.

35 A. Maryniarczyk, Tajemnica zla, ,Cywilizacja”. O nauce, moralnosci, sztuce i religii, 2009, nr 31,
s. 22-31; M.A. Krapiec, Dlaczego zto? Rozwazania filozoficzne, Lublin 1996.

36 H.Kieres, Sztuka wobec natury, Warszawa 1997.
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4. Formacja czlowieka uzyskiwana dzigki sztuce

Dokonujaca si¢ przez sztuke formacja czlowicka moze zatem polegaé w pierwszej ko-
lejnosci na udzieleniu czlowiekowi prawdy — wiedzy, ktdra wezesniej nie byta udziatem
jego zycia duchowego. Wiedza ta moze dotyczy¢ czegokolwick (milosci, sensu zycia,
dobra, zla, szczgécia, prawa, polityki), jednakze nalezy przyjaé, ze wiedza ta jest war-
tosciowa, doniosta, bo jest prawdziwa i jako$ potrzebna cztowiekowi, cho¢ trudna do
uzyskania. Katharsis jest zatem swoistym oczyszczeniem i udoskonaleniem ludzkiego
rozumu przez prawde, jest uwolnieniem go takze od bledéw i samej niewiedzy, jest
jak gdyby forma pouczenia. Wszystko to ma ogromne znaczenie dla zycia moralnego
i calego procesu wychowania czlowicka.

Poznana dzigki sztuce prawda i zdobyte dzigki niej rozumienie stajg si¢ dla czto-
wicka swoistym ,,okularem”, przez ktéry patrzy on na $wiat, poznajac go, uczac si¢
formowania swych ocen, wydobywania z rzeczywistoéci tego, co wazne. Z drugiej
strony bledy sztuki sg czesto przyczyng deformacji ludzkich aktéw poznania, oce-
niania i wnioskowania, uzasadniania czy definiowania. Maja zatem niezwykle wielki
wplyw na cale wewngtrzne zycie czlowieka, a ostatecznie takze na decyzje, jakie on
podejmuje. Decyzje bowiem tworzg si¢ na bazie tego, co czlowiek poznal, zrozumiat.
Dlatego nalezy przyznac racj¢ F. Konecznemu, ze

[w]szystko, cokolwick stuzy picknu, nabywa w cywilizacji faciriskiej tej whasciwo-
§ci, iz zzywa si¢ niezmiernie tatwo z ludZmi na odpowiednim szczeblu intelektu.
Sztuka jest w ogéle bardziej ozywiona i przejeta zyciem, niz nauki. Sztuka zbliza
nas do zycia, chociaz nie zyje si¢ przez nig witalnie — co znéw dostarcza dalsze-
go dowodu jako w abstraktach tkwia moce kierownicze zycia. Nabiera si¢ zycia,
obcujac ze sztukami picknymi; nie zyl weale, kto nie zyl z nimi. Eatwiej tez od
nauki wchodzi sztuka we wszystkie kategorie bytu — jakzez tedy moglaby nie
pozostawia¢ w zwiazku z kategorig moralnosci 2%/

Poznane w doswiadczeniu katarktycznym zto lub dobro staja si¢ tez waznymi czynnika-
mi przemiany zrédta i podmiotu ludzkiej mitosci, jakim jest wola. Wola dzigki katharsis
zostaje jakby samoistnie i naturalnie nakierowana na mitowanie tego, co dobre, oraz na
zywienie odrazy i nienawisci wobec zla. Wola ozywia si¢ dzigki dobru, dziata (kocha)
dzigki dobru lub tez temu, co dobro przypomina. To niezwykle wazny element metanoi,
uwypuklajacy zaréwno moralny wymiar katharsis, jak i podatnos¢ woli na wychowanie.
Oczywiscie jesli cale dzielo wyrasta z falszywego obrazu $wiata i posiada intencje de-
formaciji cztowieka, zto moze by¢ tak w dziele przedstawione, ze jawi si¢ jako dobro,
i na odwrét — to, co obiecktywnie dobre, moze by¢ ubrane w ,maske” zta, wywotujac

37  E Koneczny, Rozwdj moralnosci, s. 314.
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w cztowieku odrazg, nienawis¢ lub zobojetnienie. To za$ jest wyraznym przejawem nie
tyle doskonalenia cztowieka, co jego deformaciji i deprawacji.

Jest zatem prawda, ze sztuka — jak i kazdy inny dzial kultury — moze ktamaé¢,
deprawowad i wprowadza¢ w czlowieka chaos, moze takze czyni¢ czlowicka lepszym
przez prawde, milos¢ dobra i tad pickna®®. Sztuka nie jest w swej funkcji formacyjnej
wszechmocna, ale jak to ukazuje doswiadczenie — moze uczyni¢ wiele dobrego. Stusznie
wicc si¢ podkresla, zaznaczal F. Koneczny, ze

[s]ztuka jest ta kategoria bytu, w kedrej facza si¢ najécislej czynniki cielesne i ducho-

we. Dziala na umyst przez zmysly. Nie mozna z wyzszych jej szczebli korzystaé bez
wysokiego wyksztalcenia zmystéw. Stoi na pograniczu kategorii bytu fizycznych
aduchowych. Pogranicze zamienia si¢ latwo w rozstaje, gdy artysta nie wie, czy ma
wznosi¢ tron dla ciala, czy wyrazi¢ dusze w zmystowych formach sztuki. Cielesne
kategorie same si¢ przypominaja, nieraz natretnie, a jednak nie wystarczy czynié
w sztuce zado$¢ zmystom, zeby by¢ artysta, twérca. Obraz nieobrazujacy niczego
idzie na marne, gdy nie przeméwi do umystu’’.

Gdy w zyciu spolecznym funkcjonuj elity zdolne do analizy i krytyki sztuki pod katem
jej prawdziwosci, dobra godziwego, wreszcie pigkna, to istnieje zawsze szansa, iz sztuka
zaktamana, z bledami lub tez z jaka$ postacia niegodziwosci szybko zostanie poddana
krytyce oraz odrzucona. Cywilizacja faciriska domaga si¢ takiego osadu sztuki i takiego
dziatania odrzucajacego, gdyz stanowi rzeczywisto$¢, w ktdrej dobro moralne jest
najwazniejsze. Owe dobro moralne moze by¢ zagrozone przez zfo sztuki i tak zwana zta
sztuke. Czlowiek bowiem moze poznaé prawde o sztuce i dostrzec jej faktyczng wartosé,
to znaczy poznaé, w jakim stopniu doskonali ona osobe do petni jej zycia, a w jakim
aspekcie tego nie czyni lub tez — przez swa tres¢, forme, sposéb oddziatywania — jak
pomniejsza ona ludzka dobro¢.

Ostatecznie trzeba pamietad, ze $rodki stylistyczne, jakimi wlada artysta, moga ten
proces ulatwia¢, moga réwniez ,,miesza¢ dobro ze zlem” i wprowadza¢ w czlowicka
swoisty chaos, rozdarcie oraz nieporzadek. Artysta moze btadzi¢, a nawet $wiadomie
ktamag, co jest ztem moralnym. Wszystko to jest udziatem zlej sztuki, sztuki deprawa-
cyjnej, sztuki, co wazne, za ktéra z perspektywy moralnej, a czesto takze prawnej, tworca
powinien ponies¢ konsekwencje. Czynienie bowiem zta cztowiekowi zastuguje na kare,
zwlaszcza wtedy, gdy zlo jest istotne, dotyka wielu i wyrzadza znaczne krzywdy.

38  A. Maryniarczyk, Zrddia dehumanizacji wspdtczesnej kultury i polityki (czytajgc teksty Jana Pawta II:
Pamig¢ i tozsamo$¢ oraz Przekroczy¢ prég nadziei), w: Polityka a religia, red. P. Jaroszynski, P. Tarasie-
wicz, I. Chlodna, Lublin 2007, s. 15-31.

39 FE Koneczny, Rozwdj moralnosci, s. 311.
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Na gruncie cywilizacji Zachodu (cywilizacji taciniskiej), majac na uwadze 6w demo-
ralizujacy i szkodliwy wymiar sztuki, podejmowano wysitki, by przeciwdziataé przeni-
kaniu zta do duszy ludzkiej. Starano si¢ wprowadzi¢ instytucje cenzury prewencyjne;j,
ktora jednakze stawala si¢ najczgéciej $rodkiem ograniczania twérczosci artystycz-
nej oraz narz¢dziem propagandy i ideologizacji uzywanym przez wladze panstwowa
lub tez inne podmioty dostatecznie silne, aby instrumentalizowa¢ sztuke. Cenzura
paristwowa, czgsto panistwa totalitarnego (III Rzesza Niemiecka, ZSRR, ChRL), nie
mogla usuna¢ zta ze sztuki, gdyz czgsto sama go pragneta, chocby po to, aby umocni¢
samo totalitarne panstwo. Jednak fakt ztego funkcjonowania cenzury panstwowej, nie
oznacza, ze nalezy catkowicie z niej rezygnowac.

W cywilizacji facinskiej cenzura jako forma przeciwdziatania ztu plynacemu ze
strony dziet sztuki musi istnie¢, jezeli mowa o normalnej kulturze ludzkiej. Jest na-
tomiast watpliwe, czy jej dobra forma moze by¢ instytucja panstwowa, centralistyczna
i zbiurokratyzowana (podatna na instrumentalizacje ze strony politykéw, partii po-
litycznych, wielkich korporacji dysponujacych poteznymi srodkami finansowymi).
Cywilizacja Zachodu wymaga ochrony czlowicka przed ztem plynacym ze strony
sztuki, ale raczej w postaci autorytetéw pozapanstwowych, reprezentowanych przez
prawych i dojrzalych ludzi, instytucje spoleczne i narodowe, zwiazki wyznaniowe,
keére ze swej istoty powolane sg do wychowania czlowicka. One to moga dokonywa¢
oceny dziefa sztuki i sa wladne, a wrgez powinny chroni¢ czlowieka przed szkoda
jaka ,dzietlo” mu wyrzadza. Dobro moralne i prawda o nim nie s3 bowiem sprawg
subiektywnych sadéw, ale czym$ poznawanym obiektywnie i w sposob rzeczowy, spraw-
dzalny i komunikowalny. Wedtug F. Konecznego zadanie to spoczywa na krytykach
sztuki, ktérzy nie tyle wyrazaja swe opinie, ale dociekaja i bronig publicznie prawdy®.
Przede wszystkim jednak czynnikiem cenzurujacym dzielo sztuki winno by¢ prawe
sumienie artysty oraz dobrze ugruntowana wiasciwa forma obyczajowosci i tradycji,
jak tez caly system edukacji (od przedszkola po uniwersytet), kt6ry przyklada wicle
starant do tego, aby w przestrzen publiczna nie wchodzili i nie oddziatywali ludzie
marni, zepsuci, glupi, zdeprawowani (infekujacy swa mizerig innych), a przedstawiajacy
siebie mianem artystéw. System ten musi stawia¢ tame réznego rodzaju ztu, w tym takze
zhu szeuki.

Oczywiscie moze to czyni¢ tylko wtedy, gdy kulturze przewodza ludzie prawi
i dojrzali, $wiatli, umiejacy zawczasu dostrzec niebezpieczenistwo zla i zdolni daé ztu
nalezyty odpér. Jest to bardzo wazne zadanie catej humanistyki. Tu ujawnia si¢ wiel-
kie dobrodziejstwo cnoty mestwa, a takze roztropnosci, ktéra przewiduje przysztosé
i skutki dziatan, tu tez jest miejsce na cnotg sprawiedliwosci, nakazujacg oddaé to, co sie

40  F Koneczny, Teatr krakowski. Sprawozdania 1896-1905, oprac. K. Gajda, Krakéw 1994.
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stusznie innym nalezy. Jednak tym, co winno przewodzi¢ w dokonywaniu cenzury, jest
pietyzm, czyli cnota bedaca podstawa odpowiedzialnej i glebokiej miltosci, postuszen-
stwa, czci dla rodziny, ojczyzny i Pana Boga*!. Co godne podkreslenia, pietyzm oséb
dokonujacych aktéw osadu musi by¢ dojrzaly i autentyczny, rozumny, pokierowany po-
rzadkiem dobra i stusznosci, nie za$ ideologia hipokryzji i bigoterii. Jest on konieczny,
gdyz inspiruje do walki o to, co si¢ kocha, co uznaje si¢ za wazne, bez niego nie ma troski
o dobro wspdlne i dobro samego czlowicka, ktéry moze by¢ skrzywdzony przez zto
plynace ze strony sztuki. Wychowawca w rodzinie ma zatem powinnos¢ — korzystajac
z wychowawczych i edukacyjnych funkgji sztuki — posiada¢ odpowiednia dojrzatos¢
intelektualng i moralna, takze by¢ kim$, kto w catym swym dziataniu kierowany jest
cnota pietyzmu. Cnota ta jest swoistym zaczynem wszelkich cnét spotecznych, a zatem
jej rozwdj w mtodym cztowicku jest waznym jego przygotowaniem do calego i rézno-
rodnego zycia spolecznego®.

Jest sprawa oczywista, iz na zfo sztuki narazeni sa w pierwszej kolejnosci ludzie mto-
dzi, jeszcze nieuksztaltowani w dojrzatosci, podatni na manipulacje i przyjmowanie
falszu, a takze - z racji wicku — bardziej emocjonalni i skorzy do radykalnych dziatan,
za ktérymi idzie nie tylko brak doswiadczenia i wiedzy, ale ogélny brak madrosci. Dla-
tego troska o uwolnienie przestrzeni od zlej sztuki powinna by¢ powierzona osobom
dojrzalym i starszym, do§wiadczonym i utwierdzonym w cnocie pietyzmu. W rodzinie
osobami tymi sa najczesciej ojcowie.

41 Istota cnoty pietyzmu jest synowska (dziecieca) wdzigcznosé i postuszenistwo, cze$é za otrzymany dar
istnienia. Pietyzm jako taki moze mie¢ za przedmiot rodzicéw, ktérzy dali zycie; przejawia si¢ wtedy
jako cze$¢ i postuszeristwo wobec nich; moze by¢ takze odniesiony do ojczyzny jako tej, ktéra przez
kulture wychowuje i doskonali czlowicka, udzielajac mu nicjako bytowania wyzszego, kulturalnego;
moze takze by¢ odniesiony do Pana Boga jako zrédla i celu istnienia wszystkiego, a w sposob szczegdlny
samego czfowicka. Na temat rozumienia pietyzmu zob. T. Oliveira, Thomas Aquinas and Social Virtues
of Piety and Respect: An Outlook of the History of Education, ,Acta Scientiarum. Education’, 36 (2013),
nr 1, 17-25, heeps://doi.org/10.4025/actascieduc.v35i1.18906; zob. takze M.P. Krom, Civic Virtue.
Aquinas on Piety, Observance, and Religion, ,Proceedings of the American Catholic Philosophical
Association”, 88(2014), s. 145-153, https://doi.org/10.5840/acpaproc2015121730. ,But
patriotism as a form of charity, or love, has a more specific object in its actuation than mankind or
the human family as such. According to St. Thomas Aquinas, the particular love of one’s fatherland
is an important aspect of that preferential form of charity that is called pietas (Summa theologiae
2a2ae, 101.1). Through piety the person has an obligation of love to God, parents and fatherland.
Each is in some sense a principle of man’s being: God through creation; parents through procreation
and education; fatherland through a formation of one’s cultural and historical identity” (J.J. Wright ,
Patriotism, w: New Catholic Encyclopedia, t. 10, wyd. 2, Detroit, MI 2003, s. 956).

42 P. Skrzydlewski, Cnoty spoleczne w administracji publicznej a etos urzgdnika, ,Facta Simonidis’, 15
(2022), nr 1, 5. 153-177, hteps://doi.org/10.56583/f5.1717.
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Formacja cztowicka dokonujaca si¢ przez sztuke polega takze na mezanoi ludzkich
uczué oraz na procesie, keory w tradycji nazywany jest sublimacja®>. Najkrécej méwiac,
proces ten polega w pierwszym rzedzie na podporzadkowaniu ludzkich przezy¢ emo-
cjonalnych rozumowi, ktdry jako jedyna wladza poznawcza w cztowieku moze dokona¢
oceny dobra lub zfa i tym samym wskaza¢, co i jak powinno si¢ dzia¢ z czlowiekiem
w ich obliczu. Oczywiscie wladztwo rozumu i samej woli nad sferg ludzkich uczu¢
nie s3 absolutne, ale znaczace i decydujace. Cztowiek bowiem moze nie chcie¢ swego
uczucia lub chcie¢ co$ poczué w odniesieniu do dobra lub zta. W tym uszlachetnieniu
uczué ludzi mlodych wielka role moga odgrywa¢ matki, a takze osoby starsze, ktére
przezyly w zyciu wiele réznych zdarzen i znajg site ludzkich emocji oraz ich wptyw na
zycie wewngtrzne cztowicka mlodego.

Waznym elementem procesu sublimacji uczué jest takze wykorzystanie ich jako
swoistego ,zrédla energii” duchowej do dokonywania wyboréw i podejmowania dzia-
tan. Uczucia bowiem maja w sobie zawsze pewna moc, maja mozno$¢ wplywania na
wyobraznie, wol¢ i rozum czlowicka. Rzecz w tym, aby wplyw ten byl pozytywny,
a nie destrukcyjny, innymi stowy, aby uczucia nie przeszkadzaly rozumowi pozna¢
i zrozumie¢ prawdy, a woli — nie szkodzity kocha¢ naleznego dobra i go wybierad.

Sublimacja uczu¢ dokonujaca si¢ dzigki kontaktowi ze sztukg ostatecznie polega
takze na wprowadzeniu w Zycie osoby pewnej harmonii, fadu oraz na zintensyfiko-
waniu samego jej zycia duchowego, w ktérym uczestniczy cata osoba. Owocuje to
umocnieniem calego cztowieka, jego zjednoczeniem w tym, co dobre, prawdziwe i pigk-
ne. Czlowicek staje si¢ istota zywa bogactwem przezy¢ i uzyskuje walor kogo$, kto jest
osoba autentyczna, tego, kto jest soba. Jednak to on sam musi podja¢ trud kontakeu ze
sztuka. Musi nauczy¢ si¢ pewnej pracy, dzigki ktdrej dokona si¢ jego wlasna metanoia.
Sztuka jako rzeczywisto$¢ ostatecznie pochodna od osoby jest bowiem pewnym zna-
kiem skierowanym ku osobie. Znak ten trzeba nie tylko poznawczo interioryzowad,
wolitywnie objaé, ale jako§ w swym wnetrzu zindywidualizowa¢, ostatecznie jakos
ozywié sobg.

Co wazne, sublimacja uczu¢ sprzyja pojawieniu si¢ w cztowicku tego, co w etyce
i w filozofii nazywane jest afektem, a zatem glebokim przezyciem duchowym, w kté-
rym uczestniczy zaréwno rozum, jak i wola, a takze samo przezycie emocjonalne.
Jedli dzieto sztuki osadzone jest na prawdziwosciowym obrazie $wiata i cztowieka,
sublimacja uczu¢ chroni réwniez czlowieka przed dwoma postaciami zta, jakimi sg
zachowania pokierowane na $lepo emocjami (tak zwany sentymentalizm) oraz dzia-

43 A. Usowicz, Tomistyczna sublimacja uczud w swietle nowozytnej psychologii, Krakéw 1946; A. Usowicz,
Uklad cnét i wad w zwigzku z zyciem uczuciowo-popedowym u Arystotelesa i sw. Tomasza z Akwinu,
Krakéw 1939.
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tania bez uczué¢ (dziatania apatyczne), potocznie kojarzone jako dziatania bezduszne,
dzialania bez serca.

Cztowick uszlachetniony na drodze sublimacji uczu¢ ,,dziata z sercem’, kierujac sie
rozumem i z miloscig ku autentycznemu dobru, jest odbierany przez innych ludzi jako
kto$ prawdziwy, porywajacy innych, wreszcie jako ko, kto jest pigkny moralnie. Ma
to ogromne znaczenie kulturowe, pedagogiczne, umozliwia bycie liderem, jak i osoba
przewodzacy innym w ich dzialaniach moralnych.

Nalezy w tym miejscu wyraznie podkresli¢, ze autentyczny wymiar katharsis moze
dokona¢ si¢ tylko tam, gdzie jest jaki$ whasciwy fad kulturowy, w ktérym zachodzi
w miare normalna ludzka pedagogia. Tam, gdzie tej pedagogii nie ma, gdzie kultura
ludzka ze swa obyczajowoscig jest katarktycznej metanoi obojetna lub tez staje z nia
w sprzeczno$ci, tam moralny wymiar katharsis nie dokona si¢ w pelni, szybko uleci
z zycia osoby, stajac si¢ tylko chwilowym i bezowocnym wzruszeniem. Wzruszenie
to moze by¢ nawet przyczyna jakiego$ ostabienia cztowieka, swoistym ,,zawréceniem
mu w glowice”, z ktdrego niewiele bedzie wynika¢. Innymi slowy, by sztuka mogta
wychowywa¢, musi istnie¢ w przestrzeni zycia ludzkiego przyjazna jej pedagogia.
Musi takze by¢ w ludziach praca nad przyjeciem sztuki, musi krzewi¢ si¢ wéréd oséb
nie tylko zainteresowanie sztuka, ale przede wszystkim pewien do niej szacunek i troska
0 nig wraz z tym, co w osobie dzi¢ki niej si¢ dzieje. Trzeba zatem za F. Konecznym

powtdrzy¢, ze

[s]padek duchowy nie bywa odziedziczany, lecz zdobywany, bo przyswojenie go
sobie wymaga pracy, trudu, mozolu; a idzie si¢ na zdobywanie czego$ tylko na ten
czas, gdy si¢ ceni przedmiot, majacy by¢ zdobycznym. Rzymianie, a po nich narody
cywilizagji faciniskiej, zostali spadkobiercami greckiego Pigkna, bo chcieli, bo tego
pragrﬁli, a pragneli, bo rozumieli, ze w tym tkwi warto$¢. I tu na poczatku byta
Mys*.

Nalezy tez zgodzi¢ si¢ z jego konstatacja, ze

[jledna tylko lacifiska cywilizacja uprawia wszystkie sztuki pickne i zarazem
tchnieniem swej sztuki obdarza wszystkie cz¢dci $wiata, bo z jej sztuki przenikajg
czasem niektdre promienie do innych cywilizacji. Gdyby keo wystapil z twierdze-
niem jako sztuki pickne rozwijaja si¢ tylko w lacinskiej cywilizacji, przesadzilby
troche, lecz niewiele; w bajce tej bytoby sporo prawdy. Nie ma wprost zadnej pro-
porcjonalnosci migdzy faciniska sztuka a wszystkimi innymi catego $wiata. Stangly
wszystkie sztuki pickne w lacifiskiej cywilizacji tak wysoko, a przy tym tak szeroko
si¢ rozlaly, iz nigdy nigdzie indziej nie byto podobnego przyktadu®.

44 F.Koneczny, Rozwdj moralnosci, s. 309-310.

45 F. Koneczny, Rozwdj moralnosci, s. 310.

JFactaSimonidis™ OnlineFirst: 29.09.2025



Edukacyjna i wychowawcza misja sztukiarodzina

Pickno i wielkos¢ sztuki lacinskiej pochodza przede wszystkim z jej doskonalacej
funkcji moralnej, a ta, jak to wyzej starano si¢ uzasadni¢, jest mozliwa, bo sztuka ta
autentycznie prowadzi osobe ludzka do katharsis.

5. Potrzeba uniknigcia bledu intelektualizmu moralnego

Na koniec niniejszych rozwazan nalezy podkresli¢ jedng wazng rzecz, ktéra umyka
wielu wspélczesnym pedagogom. Wychowawcze i edukacyjne misje rodziny, szkoty,
narodu, Kosciota, sztuki, cho¢ w praktyce s zawsze ze soba nierozerwalnie zlaczone,
to nie s3 ze sobg tozsame. Rozréznienie na wychowanie i edukacj¢ nie ma charakteru
czysto akademickiego; jest dystynkcja rzeczowa, majaca obicktywne podstawy, i po-
siada istotne znaczenie dla skutecznej misji pedagogii. Czgsto decyduje ono o po-
wodzeniu misji pedagogicznej. Nicodréznianie zas od siebie wychowania i edukacji
moze prowadzi¢ do licznych probleméw; moze byé nawet przyczyng dramatéw i tra-
gedii ludzkich. Juz bowiem w czasach Sokratesa (ok. 470 przed Chr. — ok. 399 przed
Chr.) pojawilo si¢ zagadnienie istoty samego wychowania i roli, jaka odgrywa w nim
wiedza, ksztalcenie, edukowanie, a takze sama sztuka, ktéra jest $rodkiem informa-
Gji i formacji czlowieka®®. Wielu mniemato, ze samo wychowanie w istocie rzeczy
sprowadza si¢ do uksztaltowania czlowicka poprzez wartosciowa wiedz¢. Sadzono
blednie, ze dobre, skuteczne ludzkie zycie i dziatanie s efektem opanowania i obec-
no$ci w czlowieku wiedzy, a zycie zle stanowi przede wszystkim efeke braku wiedzy
lub tez skutek obecnosci wiedzy zdefektowanej, falszywej?’. Z tych racji wychowanie
jako proces doskonalenia czlowicka do dobrego zycia i dziatania zwiazano przede
wszystkim z ksztalceniem (edukowaniem). Szkota, spolecznos¢, paristwo, sam dom
rodzinny, maja wi¢c czlowieka nauczy¢, podnosi¢ wyzej — ksztalci¢, czyli wprowadzi¢
w niego pewien zasob wiedzy, dzigki ktéremu jest bardziej cztowiekiem. Sztuka stata si¢
tu przede wszystkim $rodkiem przekazujacym informacje czlowickowi w nadziei, ze
wiedza autentycznie czlowieka przemieni, wychowa. To jednak jest btedem, bo sama
wiedza nie jest nigdy sita zniewalajaca ludzkiego ducha, moze ona go formowa¢, ale
tylko wtedy, gdy ztaczy si¢ z dobrem, z tym, co kocha osoba.

W dziejach stusznie dostrzezono, ze brak wiedzy powoduje zle dziatania cztowieka,
dlatego trzeba przede wszystkim da¢ wiedzg (ludzkiemu rozumowi) i przez to kierowaé
dzialaniem ku prawdzie. Sama wiedza nie wystarcza, potrzeba czego$ wigcej, a tym

46 W. Jacger, Paideia. Formowanie si¢ czlowieka greckiego, Warszawa 2001, s. 767-904.
47 J. Gajda, Softsci, Warszawa 1989.
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czym$ jest milo$¢ dobra spelniana przez rozumne dzialanie pokierowane prawds.
Sztuka moze tego wszystkiego cztowieka uczy¢ i staje si¢ przez to sztuka pigkna.

Artysci, podobnie jak pedagodzy, politycy, sami rodzice czy kaptani, powinni pa-
mietaé o tym, iz intelektualizm moralny zadomowit si¢ w kulturowej $wiadomosci
ludzi Zachodu, ale jego oddziatywanie jest zdecydowanie negatywne. Za Jackiem Wo-
ronieckim nalezy podkresli¢, ze btad ten przyniést nie tylko fatszywa wizje cztowieka
jako ducha zyjacego tylko wiedza, poznaniem, ale takze doprowadzit do zaniedbania
wolitywnej strony czlowieka, jego charakteru, przyczynit si¢ do lekcewazenia takze
strony emocjonalnej w dziataniu ludzkim. Przyniosto to przede wszystkim nadmierna
intelektualizacje szkoty, edukacji, sztuki i samej moralnosci, ktére to niestety sprzyjaja
ludzkiej niedoskonatosci zycia moralnego. Ludzie duzo wiedza i maja czgsto ogromna
wiedzg, ale niewiele rozumieja, jeszcze mniej kochaja i prawie nic nie potrafia zrobi¢ do-
brze. Przed artystami cywilizacji facinskiej stoi zatem zadanie powrotu do normalnosci
w sztuce, takze w calej kulturze. Aby jednak mogli by¢ oni na tym polu pozytecznymi,
sami muszg zrozumie¢ sztuke, jej zrodia i cel, a takze formg jej oddzialywania, jaka
jest katharsis.

Reasumujac, dobre zycie i dobre postgpowanie wymaga czegos wiecej niz wiedza*s.
Mozna przeciez wiedzied, co jest dobre, ale tego nie chcie¢, mozna zna¢ dobro i jego
pozada¢, ale nie umie¢ go osiagnaé. Mozna takze mie¢ wiedz¢ o dobru, autentycznie
go pragna¢ i mie¢ umiej¢tnosci, by je osiagnaé, a nawet $rodki ku temu, ale okoliczno-
$ci ludzkiego zycia moga sprzeciwia¢ si¢ skutecznie zrealizowaniu dobra. Dobro jest
zatem trudne, zlo za$ tatwe i proste w osiagnieciu. Aby jednak to ostatnie nie bylo
udzialem czlowieka, potrzebne sa cnoty, potrzebna jest pedagogia oparta wlasnie na
nich. Wiele dobrego moze tu uczyni¢ sztuka, z ktdrg spotyka si¢ mtody cztowiek nie
tylko w rodzinie.

Zakonczenie

Mozna zatem zauwazy¢, ze dzigki niesionemu przez sztuke katharsis pojawia sie szereg
réwniez i to, ze sztuka jako rzeczywisto$¢ angazujaca calego czlowicka (jego rozum,
wole, uczucia, zmysly, wyobrazni¢, pamie¢, relacje spoleczne i inne) jest narzedziem

wychowania o wiele efektywniejszym, fatwiejszym i szybszym niz na przyklad sama

48 Dowodzit tego juz Arystoteles: ,Rzeczy, w ktére jeste$my wyposazeni do zycia, jak np. cialo i to, co
nalezy do ciata [....], stuza jako pewne narz¢dzia, a postugiwanie si¢ nimi jest niebezpieczne: ci bowiem,
kedrzy sie nimi postuguja w niewlasciwy sposéb, uzyskuja skutek odwrotny [...]” (Arystoteles, Zacheta
do filozofii frg. 8 [ Arystoteles, Polityka. Ekonomika. Retoryka, s. 636)).
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rozmowa, dialog, sam przyklad osobisty czy tez wlasne doswiadczenia i lektura ksigzek.
Dociera bowiem ona do czlowicka z prawda, dobrem, picknem i wreszcie z cnota
i uczuciami o wiele szybciej i skuteczniej niz same akty edukacyjne, pouczenia, ktére
odwolujg si¢ tylko do tego, co w czlowicku intelektualne.

Mtody czlowick dzigki na przyklad wizycie w teatrze i uwaznej percepcji dzieta
Szekspira Makbet, moze w stosunkowo krétkim czasie zrozumieé, co dzieje si¢ z ludZmi,
ktérzy owladnieci zostana zadza wiladzy, co stanie sie, jedli jego matzonka bedzie
miata natur¢ Lady Makbet. Ma on takze szans¢ poglebienia swej mitosci do drugiego
cztowieka, gdy dobra sztuka sktoni go do tego, ukazujac mu pigkno kochania, przyjazni,
samej mitosci (np. Romeo i Julia). Ma takze wielka szans¢ na poglebienie swego zycia
emocjonalnego oraz rozwinigcie swej emocjonalnosci racjonalnej, gleboko duchowe;.

Musi jednak temu wszystkiemu towarzyszy¢ wlasciwa kultura spoteczna i wlasciwa
atmosfera duchowa, ktére bedg te procesy realnie wspiera¢ i ktére docenia moralny,
wychowawczy oraz edukacyjny wymiar sztuki. Tam bowiem, gdzie kultura zostanie
przyporzadkowana innemu celowi niz doskonato$¢ ludzka, tam nie bedzie dogod-
nych warunkéw dla katarktycznych funkeji sztuki, a rodzina, w ktérej te katarktyczne
funkcje bywaja realizowane, bedzie spotyka¢ si¢ w przestrzeni publicznej z réznymi
rodzajami ostracyzmu.

Trzeba tu takze podkresli¢ z wielka moca, ze te funkeje i zadania maja ostatecznie
swe uzasadnienie tylko tam, gdzie w calej kulturze wlasciwie rozumie si¢ cztowieka,
to znaczy dostrzega si¢ i afirmuje jego przyrodzona godnosé, wolno$é, rozumnosé,
podmiotowo$¢ prawng, suwerennos¢ i zupetnosé. Ponadto musi w tej kulturze istnie¢
ogdlna atmosfera szacunku dla ludzkiej transcendencji, klimat uwalniania si¢ od tego,
co niskie i stabe, oraz daznosci ku ostatecznym wyzynom i kresowi ludzkiego zycia®.
Wszystko to ma miejsce tam, gdzie silny jest sam personalizm i gdzie rozumie si¢
czlowieka personalistycznie.

To personalistyczne rozumienie obecne jest przede wszystkim, jesli nie jedynie,
w cywilizacji acinskiej, czyli dziele wychowawczej dzialalno$ci Kosciota, chrzedcijan-
stwa. Z tej racji to whasnie na polu tej cywilizacji i u oséb ja tworzacych odnajdziemy
sztuke najcenniejsza wychowawczo i edukacyjnie. Na marginesie warto zauwazyc¢ takze,
ze wszelkie ostabienie cywilizacji tacinskiej bedzie zawsze niebezpieczne dla sztuki
wysokiej, to znaczy autentycznie i integralnie rozwijajacej osobe ludzka na miare jej

natury i przeznaczenia.

49 A. Maryniarczyk, Prawa rodziny — migdzy trescig prawa naturalnego a prawem stanowionym. W po-
szukiwaniu antropologiczno-metafizycznego fundamentu Karty Praw Rodziny, w: 25 lat Karty Praw
Rodziny. Aktualnos¢ i wartos¢ przestania, red. W. Wieczorek, M. Brzezinski, Lublin 2008, s. 24-42;
A. Maryniarczyk, Zrédia debumanizacji, s. 16-31.
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Sztuka jest zatem dobrym i waznym $rodkiem wychowania czlowieka, a jej funk-
cja wychowawcza zasadniczo sprowadza si¢ do przygotowania osoby do zycia cno-
tliwego, do formacji ludzkiego sumienia, intelektu i woli. Bedzie ona towarzyszy¢
cztowickowi zawsze w procesie wychowania i nie mozna jej lekcewazy¢, choé mozna
uczyni¢ z niej takze $rodek deformacji czlowieka.

Wspétczesnie deformacja ta dokonuje si¢ wtedy, gdy podstaw ludzkiej twérczosci
staja si¢ ideologie wyplywajace z bledéw antropologicznych, gdy do $wiatopogladu
wdzieraja si¢ gnoza i mity, gdy artysci, jak i liczni przedstawiciele $wiata kultury re-
dukuja kontakt cztowieka z dzietem sztuki do jakiego$ blizej nieokreslonego przezycia
estetycznego i zmyslowego, wprowadzajacego w czlowieka zesp6t wartoscei (fikeji) lub
tez upatrujacego w sztuce jaka$ forme ,narkotyku” uwalniajacego cztowicka od zwiaz-
ku z rzeczywistoscig.

Takie formy sztuki na pewno nie moga by¢ uznane za autentycznie wychowawcze,
prowadzace do cnoty. Ich teoretyczng podstaws jest bledna metafizyka, w dziedzinie
moralnej — relatywizm, w dziedzinie poznawczej — agnostycyzm, a w swej tresci
czesto takze materializm, hedonizm lub wprost bezboznictwo i ateizm?°. Artysci bez
znajomosci prawdy o sobie i $wiecie szybko zaczynaja kocha¢ tylko siebie, uzurpuja
sobie prawo do bycia ,kaplanem”, a bywa i tak, ze w jakim$ duchowym obledzie
nakazuja innym widzie¢ w nich Boga.

Przed rodzina, pedagogami, artystami, krytykami, kaptanami i uczonymi stoi za-
tem zadanie nie tylko odczytania wlasciwej misji sztuki, ale takze obrony zwlaszcza
ludzi mlodych przed zty sztuka i plynacymi z niej deformacjami®!. Tych jest dzi§
bardzo duzo, ale nie mniej jest takze sztuki dobrej, prawdziwej i picknej, prowadzacej
autentycznice czlowieka do katharsis.
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